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Liebe Leserin, lieber Leser!

Wir freuen uns, dass wir fir diese Elise
neue Schreiberinnen gewonnen haben
und dass davon auch welche neue fixe
Stammtischbesucherinnen sind (Wach-
sen wir!l??),

Wir freuen uns, weil es noch andere Bil-
dungsarbeiterInnen gibt, die Austausch
und das gemeinsame Entwickeln von pa-
dagogischen und gesellschaftlichen Pers-
pektiven flur wichtig, fir notwendig halten
und die sich auch melden und etwas daftr
tun moéchten. Damit die Arbeit nicht nur
uns pragt, sondern umgekehrt wir auch
sie pragen und um-gestalten durch unser
bewusstes Handeln.

Auf unserem Stammtisch im Februar ging
es um ,Offenheit™ versus ,Struktur®.
Im Anschluss daran wurden Uberlegungen
angestellt, Schlisse gezogen und schrift-
lich festgehalten: ,Unwort Struktur®

Zum Thema Struktur und Offenheit gibt
es auch auch eine kurze Schilderung per-
sonlicher Lernerfahrungen...: ,Nur Zeit
und nichts zu tun...”

Ich habe versucht, meine Verargerung
Uber den Wiener Lesetest und die elen-
de aber hochmoderne Testerei Uberhaupt
loszuwerden und dazu einige Gedanken
aufgeschrieben.

Die Freinet-Gruppe war bei einer De-
monstration fir den Fortbestand des
Amerlinghauses beteiligt, ein kulturelles
und soziales Zentrum in Wien, wo sich die
Freinet-Gruppe Wien ja bekanntlich zu
den monatlichen Stammtischen trifft.

AuBerdem haben wir einen Erlebnisbericht
von einer Freundin bekommen, die gera-
de wieder ins Regelschulwesen zurlck-
gekehrt ist und deshalb eine Perspektive
einbringt, die die Dinge mit etwas mehr
Abstand, mehr ,von auBen" betrachtet.
Ihr und unser gemeinsamer politischer
Schluss: Reform UND Bildung - jetzt!

Im Anschluss an den Mathematik-Artikel
in der letzten Ausgabe der Elise gibt es
weitere Buchempfehlungen zum Bereich
der Mathematik.

Wie es einer ergeht, die ein Schulprojekt
zum Bereich Technik und Naturwissen-
schaften eingereicht und durchgefihrt
hat (und immer noch durchfthrt), wird in
einem weiteren Beitrag beschrieben.

Danke an Doris vom Regenbogenhaus in
Graz flr ihren Beitrag: Im Regenbogen-
haus, einer freien, privaten Schule gibt es
.Freinet auch fur die Sekundaria® ...

Ich winsche euch SpaB beim Lesen und
einen angenehmen Frihling und Som-
mer!

Wanda



Wann auch immer ich mit Eltern, Kolle-
glnnen, FreundInnen uber offenen Un-
terricht rede, fallt friher oder spater das
Wort ,Struktur®. Inzwischen ist es flr
mich zum Unwort geworden - vor al-
lem wenn es in folgendem Zusammen-
hang daherkommt: ,In eurer Klasse gibt
es wenig (oder gar keine???) Struktur."
»~Das Kind ist flr diese Klasse nicht ge-
eignet, es braucht mehr Struktur."

Was meint man/frau mit dem Begriff
Struktur, wenn es um Schule geht?

Ich unterstelle: Struktur ist dann, wenn
ein/e LehrerIn ganz genau sagt, was die
gesamte Klasse wann zu tun hat, wenn
es moglichst wenig Differenzierung und
noch weniger Raum fur Kinder gibt zu
entscheiden wo, wann, wie oder was sie
machen. So wie ,normaler® Unterricht
eben (angeblich) funktioniert.

Beim Februar Stammtisch zum The-
ma Freiarbeit sind wir auch beim Be-
griff Struktur gelandet. Natulrlich sind
Strukturen notwendig und wichtig. Al-
lerdings nicht im oben beschriebenen
engen Sinn. Es gibt viele Formen von
Struktur, nicht nur die von der Lehrerin
vorgegebene. Die Struktur des Raumes,
die Struktur der Zeit, die innere Struk-
tur jedes einzelnen Kindes, die Struktur,
die durch die Zusammensetzung der
Gruppe entsteht, die Struktur, die jedes
Arbeitsmaterial vorgibt. All diese Struk-
turen versuchen wir so gut wie madglich
Zu nutzen, um den Kindern einen guten
Rahmen zu bieten, fir ihr eigenstandi-

Unwort , Struktur®™?

ges Lernen und der Gruppe einen guten
Rahmen um zusammenzuwachsen.

Eigenstandiges Lernen, eigenstandiges
Denken und die Fahigkeit in einer Ge-
meinschaft gut zu Recht zu kommen,
das sind fur mich sehr wichtige Ziele
meiner Arbeit in der Schule. Kann das
funktionieren, wenn die Schule als Re-
prasentantin der Gesellschaft, wo Kin-
der einen GroBteil ihrer Lebenszeit ver-
bringen missen, fast keinen Raum dazu
lasst?

Schnell und effizient lernen, was die
Gesellschaft erwartet, damit man
nach der Schulzeit im Wirtschaftssys-
tem mdoglichst gut brauchbar ist - ist
das das vorrangige Ziel von Schule?
Arbeitsplatze, an denen es hauptsach-
lich darum geht, klare einfache Auftrage
auszufuhren, werden zunehmend weni-
ger. Das erledigen inzwischen Maschi-
nen. Unser Wirtschaftssystem braucht
vermehrt kreative, denkende Menschen,
die neue Technologien entwickeln, kom-
munikativ und teamfahig sind. Das klingt
ja sehr schén, wird aber durch die Tatsa-
che geschmalert, dass das Hauptziel von
Wirtschaftsbetrieben Profitmaximierung
ist und nicht eine funktionierende Ge-
meinschaft, in der sich mdglichst viele
zugehorig und natzlich fihlen.

Meiner Meinung nach auch ein Grund,
warum Formen des offenen Unter-
richts zunehmend gefragt sind. Diese
sind namlich bestens geeignet, all die
heute notwendigen Softskills zu ler-
nen (Eigenverantwortung, Kommuni-
kationsfahigkeit, Teamarbeit, Prasen-
tationstechniken...). Aber nur flir die
Kinder, die die nétige Struktur mitbrin-
gen? Die anderen sind ja angeblich in
~geschlossenen™ Arbeitsformen besser
aufgehoben. Aber genau diese Kinder
sind es, die diese Lernangebote drin-
gend brauchen wiirden, weil es um an
unserer Gesellschaft teilhaben zu koén-
nen, in fast allen Bereichen zunehmend
notwendig ist, sich selbst zu organisie-
ren (Was man/frau von dieser Entwick-
lung halt, ist eine andere Geschichte...).
Es ist dringend notwendig sich ernsthaf-



te Angebote fur genau diese Kinder zu
Uberlegen! Was brauchen sie um sich
in offenen Arbeitsformen zurechtzufin-
den? FUir manche kann es reichen, ih-
nen einfach Zeit zu geben und die Rah-
menbedingungen danach auszurichten,
dass auch Kinder Platz haben kénnen,
die jetzt noch nicht ins System pas-
sen. (Und schon das ist schwierig, weil
mehr Zeit zu brauchen in unserer Ge-
sellschaft als Schwéche.

und Mangel erlebt wird.)
Fir andere braucht
es sicher mehr.
Ein Schllissel dazu sind
glaube ich, Padagogln-
nen, die den Mut haben,
Kindern Zeit zu lassen.
Padagoglnnen, die wirk-
lich offen sein kdnnen,
fir das was das Kind jetzt
braucht. Padagoglnnen,
die genug inneren Raum
haben, die Botschaften™
zu verstehen, die Kinder
permanent aussenden. |
Padagoglnnen, die ver-
suchen, die Bedlrfnis-

se der Kinder dann an erste Stelle zu

stellen, vor die Vorgaben und Anspriliche
des Schulsystems an ihre LehrerInnen-
rolle. Aus den Gesprachen bei unseren
monatlichen Stammtischen ist klar ge-
worden, dass es zunehmend schwieriger

wird in diesem Sinn zu arbeiten. Leh-
rerInnen haben verstarkt das Geflhl,
dass die Rahmenbedingungen flr einen
Unterricht, der sich am Kind orientiert,
schwieriger und enger werden. Eigent-
lich paradox, da ja gleichzeitig der Ruf
nach Individualisierung und Differenzie-
rung nicht zu Uberhéren ist. Gleichzei-
tig wird aber gemessen, standardisiert,
dokumentiert, weil auch hier das Ziel

schnelle , Profitmaximie-

rung" ist — im Sinn von

besseren PISA und sons-
tigen messbaren Ergeb-
nissen. Und diese sollen
mit wenig Kosten ver-
bunden sein und in kur-
zer Zeit erreicht werden.

Diesen Spagat zwischen
dem stark hierarchi-
schen, genormten Schul-
system und den Bedurf-
nissen der Kinder versu-
chen wir taglich zu voll-
bringen. Er verursacht
- immer wieder schweren
Muskelkater. Aber das
schéone Gefuhl, wenn
ein Kind mit einem ganz eigenstandi-
gen ,Werk" stolz vor mir steht, lasst den
Muskelkater zeitweise vergessen.

Dagmar Schéberl!



Bericht vom Wiener Lesetest 2012

Der Stadtschulrat schult ein... - damit der
Lesetest in diesem Jahr reibungsloser ab-
gewickelt werden kann. Soweit ich mitge-
kriegt hab, soll pro Schule eine Lehrer/in
hin (zur Einschulung) - also ist das ent-
weder (nehm ich an) die ,Lesebeauftrag-
te" oder eine, die eine 4. Klasse (VS oder
MS) unterrichtet... - So eine bin ich auch,
daher geh ich hin.

Ich mit meinen groBen Vorbehalten ge-
gen Testungen aller Art. ,Intelligenz ist,
was der Intelligenztest misst...", und ob-
wohl die Kritische Psychiatrie grad nicht
en vogue ist, denk ich mir analog dazu:
Lesekompetenz ist das, was der Lesetest
misst (denn als Lesekompetenztest wird
mir der Wiener Lesetest prasentiert).

Ich, der das Grauen kommt, wenn sie
hort, es wirde , kulturfrei® getestet - was
flr ein Blédsinn, was fir ein Hintlerwelt-
lertum, auch das wissen wir doch wirklich
schon seit den 1970er-Jahren - aber die-
ser Anspruch wird ja gar nicht mal mehr
formuliert, das Kind muss nur ankreuzen,
ob seine Muttersprache Deutsch oder
eine andere ist (,eine andere“, ,nicht
Deutsch™ werden alle Kinder, bis auf zwei
in meiner Klasse ankreuzen). Ich, die den
offenen und den strukturellen Rassismus
im oOsterreichischen Schulsystem haupt-
sachlich zum Schreien findet, oft auch
zum Weinen usw. usw. ...

Ich gehe also hin zu dieser Einschulung
in den Stadtschulrat. Wo ich mit diesen
vielen anderen Lehrer/innen zu hdren
bekomme, dass das bifie in Salzburg mit
den vielen PapierstoBen des letztjahrigen
Lesetests bei der Auswertung ganz schén
Uberfordert war, weswegen wir in diesem
Jahr besonders darauf aufpassen sollen,
dass die Gummiringerin, die um die je-
weiligen PapierstéBe gehdren, die richti-
ge Farbe (wahrscheinlich rot, blau, gelb)
haben, damit wir denen den administrati-
ven Aufwand erleichtern, auBerdem mis-
sen wir Stoppuhren, die pro Klasse beim
gelieferten Paket dabei sein werden, un-
bedingt wieder ans bifie zuriick senden,
die sind namlich teuer. (Es sind aber auch
andere Stoppuhren, zB Mobiltelefone
oder Kichenuhren zugelassen - was mich
persdnlich genauso wenig interessiert)

Mit Ausfuhrungen zu den Durchfihrungs-
bestimmungen vergeht ein GroBteil des
40-minutigen Vortrags. Unbefriedigende
Sache. Nicht nur ich bin eher verargert
bis fassungslos, als ich den Stadtschulrat
wieder verlasse.

Runde sechs Wochen spater...

Ich befolge die Durchfihrungsbestim-
mungen, darf in die Klassenpakete erst
am Testtag reinschaun, darf nicht die Kin-
der meiner Klasse testen, sondern muss
in die Parallelklasse und vice versa.

Ich moéchte mir die Testerei schenken.
Als wars nicht so, dass ich meine Kinder
gut genug kenne, um zu wissen, wer da
~Risikoschiler/in" ist. Als wisst ich nicht,
wie tilchtig, wie fleiBig, wie neugierig, wie
aufmerksam und wie wunderbar sie sind,
wie sehr sie sich anstrengen, sie und sie
und auch er, der wirklich ein schlechter
Leser ist, aber hart an sich arbeitet, ...
der jetzt schon so viel besser liest und es
auch noch spannend findet....

... damit er dann einen Test vor die Nase
geknallt kriegt, der nur demotivierend
sein kann flr so einen, weil nicht einmal
die Anna (die ,Klassenbeste"™) damit fer-
tig wird. Als wisst ich nicht, dass die Nagi
mit dem gleichen Ergebnis (gleich viele
Punkte) wie die Ina, keine ,Risikoschu-
lerin® ist, weil... ich kenn sie ja, kann das
auch begrinden.

Zuerst wird gestoppte 1 Minute 40 auf
~Lesegeschwindigkeit® gepruft. Dieser
Teil ist gegenuber dem Vorjahrestest we-
sentlich entscharft. Die Kinder machen
Kreuze, vier Bilder, ein Begriff. Niemand
wird fertig, kein einziges Kind. Das ist
so konzipiert, das wei3 ich auch von der
~Einschulung®. Dann zwei Minuten ,akti-
ve Pause"™: Offnen Sie die Fenster! Ma-
chen Sie Kniebeugen. Dann der Haupt-
teil. 40 Minuten (protokolliert werden
muss jeweils sekundengenau). Ganz un-
terschiedliche Texte und Textsorten ganz
unterschiedlicher Lange (ich schatze es
waren 8, jede Menge, wirklich viele) und
dazu verschiedene Fragen, zum Teil von
hinten herum gestellt, z.B. was kommt
in dem Text nicht vor (nicht ist unterstri-
chen). Als wiissten alle, was das deutsche



Um es gerecht zu

machen, bekommt
ihr alle die selbe
Aufgabe: Klettert
auf den Baum !
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Wort ,Grille" bedeutet, als wirden dann
nicht viele viel lieber dartiber nachdenken
wollen, was das heiBen kdnnte - Grille -
ob sie das schon mal gehdért haben... und
wenn, wie schdn das klingt, wenn sie zir-
pen, die Grillen und wie so ein Tier Uber-
haupt ausschaut...

Nur Zeit und nichts zu tun...

Ich hatte im Zuge eines Uni-Seminars die
Aufgabe, ein Lerntagebuch anzulegen, um
meine eigenen Lernstrategien zu reflek-
tieren. Jeden Abend bin ich gesessen mit
dem ernlchternden Tagesresimee, Uber-
haupt nichts gelernt zu haben. Super. Ich
studiere, ich arbeite in einer Schule und
hab " das Geflihl, nichts zu lernen.

Dann war ich ein paar Tage krank und
habe viel Zeit mit dem Laptop im Bett
verbracht. Was findet man eigentlich auf
Youtube, wenn man ,Teil 1% eingibt (ich
war ja auf der Suche nach einer langer-
fristigen Unterhaltung...)? Man findet zum
Beispiel eine Doku uber Falko Peschels
Klasse, in der sehr eindrucksvoll gezeigt
wird, wie selbstgesteuert und selbststan-
dig die Kinder seiner Klasse lernen. Aus-
gehend von der Doku suchte ich im Inter-
net zu seiner Person ein bissi herum. Was
noch zu finden war: Interviews, Artikel,
Links zu anderen Schulen, an denen offe-

Naja. Ach, die Kinder schlagen sich wa-
cker, arbeiten konzentriert, sind super,
ich bewundere sie, ich wundere mich
auch. Meinen hab ich ja eindringlich zu
vermitteln versucht, dass ich das Testen
bléd find, ahnlich wie bei den Noten.

Warum so umgehen mit Texten? So um-
gehen mit Kindern?

Ich versuche, Beschadigungen zu be-
grenzen, habe wahrend der letzten vier
Jahre versucht, den Kindern nahezu-
bringen, dass verschiedene Leute unter-
schiedliche Prioritaten setzen. Sie kénnen
selbst Uberlegen und bestimmen, was ih-
nen wichtig ist. Sie sollen selbstbewusst
sein und an sich glauben. Sie werdens
ohnehin schwer genug haben, diese klei-
nen Menschen, wenn sie groBer werden
(Blédsinn! als war Kindheit jemals ein
einfacher Lebensabschnitt gewesen, nein,
ist er nicht)...
Ergebnisse gibt’s im Juni.

Wanda Grinwald

ner Unterricht stattfindet- unter anderem
zur Lernwerkstatt Pottenbrunn, auf deren
Homepage ich mir sofort die Schulzeitung
durchlas. Einen Artikel Uber einen Vortrag
zur Permakultur fand ich besonders span-
nend. Also weiter im Internetdschungel.
Sepp Holzer, symbiotische Artenvielfalt
am Bergbauernhof, sehr interessant. Dar-
Uber hatte ich nur am Rande gehért, da
musste ich gleich weiter recherchieren...

Irgendwann schloss sich der Kreis von der
naturverbundenen Lebensweise zur Re-
formpadagogik wieder. Das war ein guter
Zeitpunkt, den Laptop zuzuklappen und
mein Lerntagebuch herzunehmen.

Ich war ziemlich beruhigt: Freies Lernen
funktioniert! Das einzige, was ich brauch-
te, waren Zeit und nichts zu tun.

Ursula Scharinger



Amerlinghaus-Soli-Demo

Am kalten Winterabend des 29.12.2011
zogen drei Vertreterinnen der Freinet-
gruppe Wien zusammen mit einigen
hundert anderen Menschen aus, um das
Amerlinghaus zu retten. DrauBen war es
finster und eisig, zu Hause warteten die
Stapel der Schularbeitshefte, die korri-
giert werden wollten, die Hausarbeit war
noch nicht getan, die Familien hungerten,
aber wir kampften uns mit unseren Schil-
dern durch die StraBen der Stadt.

...oder ganz einfach:

Wir waren auf der Demo zum Erhalt des
Amerlinghauses.

Dem Amerlinghaus drohte wieder einmal
die SchlieBung, da die Stadt Wien den
Fortbestand nur bis Juni 2012 sichern woll-
te und es flr die Zeit danach Plane (von
Seiten der Stadt) fir eine kommerzielle
Nutzung des Gebdudes gab. Eine Welle
an Protestaktionen, Mails, eine Demo ...
starteten und die Stadt Wien lenkte ein:
eine zusatzliche Subvention wurde ge-
wahrt. Derzeit sieht es wieder ganz gut
fir den Fortbestand des Amerlinghauses
aus.

Warum ist es wichtig, das Amerlinghaus
in seiner jetzigen Form zu erhalten? Die
nichtkommerziell genltzten Raume in
Wien werden immer weniger, wir méch-
ten uns treffen kénnen, ohne von dem
guten Willen eines Schulwarts anhangig
zu sein, ohne von DirektorInnen oder an-
deren Personen der Schulaufsicht in unse-
ren Diskussionen und Arbeiten beobach-
tet zu werden. Wir mdéchten uns aulBler-
dem miteinander austauschen koénnen,

Freinetgruppe Wien

Wir fordern . ; .
mehr (und nicht weniger) Raume fiir soziale und politische
onen, Kinder, Alte, Unbequeme,

i rs %
Gruppen, Einzelpe! c- Tee- Wein- und Biertrinkerlinnen,

Kinstlerinnen, Kaffe d
Faulenzerinnen, Schwerarbeiterinnen ...

Wir wollen uns weiterhin zum pédagoglsc::rl
Stammtisch im Amerlinghaus treffen kon:
ohne Reglements, ohne Kontrolle un
ohne Konsumzwang!

ohne in einem Gasthaus etwas konsu-
mieren zu mussen. Das Amerlinghaus hat
uns dies in den letzten Jahren ermdglicht,
dass wir unsere Stammtische (jeden ers-
ten Donnerstag im Monat, 19 Uhr) unab-
hangig machen kdénnen. Danke, Amer-
linghaus!

Wenn es rund um den Fortbestand des
Amerlinghauses wieder schlechter steht,
werden wir wieder da sein mit unseren
Demoschildern und auch bei Eiseskalte
auf die StraBBe gehen!

Denn Freinetpadagogik ist eine politische
Padagogik, sie kann nicht beim Klassenrat
der SchulerInnen zu Ende sein.

Eva Neureiter

Informationen zum Amerlinghaus: http://
www.amerlinghaus.at
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Ich habe bis jetzt in feministischen Projek-
ten, freien Schulen, o6ffentlichen Schulen
und Kooperativen gearbeitet. Ich habe vor
2 Monaten in einer reformpadagogischen
Schule, die sich an Montessori orientiert,
zu arbeiten begonnen. Gleich zu Beginn
meiner Tatigkeit wurde ich mit dem kon-
frontiert was ,Reformpadagogik™ 2012 in
einer offentlichen Schule heiBen kann.

auf.

Reform ist soviel wie: ein Ausdruck flr ge-
plante , Zurlckgestaltung, Wiederherstel-
lung, Umgestaltung eines Systems". Da
sich die Gesellschaft permanent in Umge-
staltung befindet, geht es um den Plan,
mit dem diese Veranderung passiert. Die-
se Planung wird dann meist von ,Exper-
ten", weniger Expertinnen durchgefihrt
und erreicht die Betroffenen - meist nicht
als Verbesserung des Systems.

Verschiedene Bereiche der Gesellschaft
werden diesem , Reformdenken™ mit Vor-
liebe unterzogen. Um einige bekannte
Bereiche zu nennen: Gesundheitswesen,
Verwaltung im gesamten Apparat, Bildung

Bereiche, die stabil bleiben sollen und de-
ren Umgestaltung verhindert wird - so-
weit es geht, sind - um einige Bereiche zu
nennen: das Finanzwesen und darin spe-
ziell die Banken etc.

In den Reformbereichen kann weniger in-
vestiert werden - was ,sparen" genannt

Das offentliche Bildungswesen

und die Orientierung an
,Reformpadagoglnnen®

zum Beispiel Montessori, Freinet, Wild

Als Bildungsarbeiterin, Bildungstétige, schreibe ich ei-
nen kurzen Bericht (Gber die Situation als ein ,,Radchen
des Bildungssystems"

Einige Gedanken speziell zum Thema Reform, 6konomi-
sche Bedingungen und GruppengréBen drédngen sich mir

wird — das Gesparte wird dann zur Stabi-
lisierung der ,stabilen™ Bereiche z. B. als
Milliardenrettungsschirme eingesetzt. Wie
eine ,Milchmilliardenmadchenrechnung®:
das ,Stabilitéatspaket" der Regierung 2012
ist von der eingesparten Summe her ge-
ringer, als der Kredit, der an die Volks-
bank fast termingleich mit 1 % Verzin-

sung ging.

Im ,Reformlieblingskind™ Bildung fehlt es
zum Beispiel an Personal, in diesem Be-
reich, zumindest auf den schlechtbezahl-
teren Posten, sind viele Frauen tatig.

Zu Beginn meiner Arbeit war ich gleich
mit der Realitat konfrontiert: in einigen
reformpadagogischen Klassen, wo Kolle-
ginnen als Teams in Integrationsklassen
arbeiten, mussen sie oft sehr viele Stun-
den supplieren, weil es kaum Personal
z.B. bei Krankenstanden gibt.

Der finanzielle Mangel und der daraus re-
sultierende Personalmangel wird so ge-
staltet, dass es im gesellschaftlichen In-
teresse liegt, dies so fortzuflihren. Oder
werden Reformen zumindest angedacht
- als ein mdglicher 1. Schritt - um Be-
zahlung der Bildungsarbeit finanziell an-
zugleichen? Angedacht ja, nur kommt
dieses Denken immer noch nicht in der
Praxis an. (Begrundung: Es braucht mehr
Lehrer und deshalb soll die Bezahlung an-
gehoben werden - damit die Arbeit auch
fir Manner attraktiv wird. Zynisch heiBt



das dann fur einige Experten: die Frauen
arbeiten eh flr weniger)

Da in den Volksschulen die meisten re-
formpadagogischen Inhalte umgesetzt
werden, sind Frauen in ihrer Praxis der
gesellschaftlichen Entwicklung in anderen
Bildungsbereichen voraus.

Offentliche Schulen leiden immer 6fter
unter Personalmangel. Im Konkreten
heiBt das auch, dass die GruppengroB3e
sprich SchilerInnenzahl in einer Klasse,
jeglichen gruppendynamischen Erkennt-
nissen zum Trotz, hoch gehalten wird:
Eine Bildungsarbeiterin ist fir 22 Schi-
lerInnen zustandig. Bei einem Vormittag
von 4 bis 5 Stunden selbsttatigen Ler-
nens erfordert das von den SchilerIn-
nen eine hohe Akzeptanz. Die sogenann-
te ,Arbeitshaltung™ die von sehr jungen
SchilerInnen dadurch eingebracht wer-
den soll, steht weit Uber der ,Arbeitshal-
tung" von vielen Erwachsenen. Bei einer
GruppengréBe von ca. 12 SchilerInnen
bleibt die Gruppe Uberschaubar und die
~Arbeitshaltung™ und Disziplin, die die
SchulerInnen aufbringen missen ist auch
eine menschenmadgliche.

Mein Eindruck nach kurzer Zeit in einer
reformpadagogisch orientierten Klasse ist
der, dass gerne Bezeichnungen wie z. B.
Montessori-orientiert verwendet werden,
aber die Umsetzung dann nur mit gro-
Ben QualitatseinbuBen und dem kleinsten
madglichen Nenner Praxis wird.

Die Mittel, die dem Bildungsbereich zur
Verfigung stehen, werden zusatzlich
auch in einen Uberdimensionalen Verwal-
tungsapparat investiert.

Warum gestaltet ein Staat wie Osterreich,
seine Ausbildung fur BildungsarbeiterIn-
nen in einem Parallelsystem - sprich Uni-
versitat // Padagogische Hochschule?

Wem bringt die Doppelgleisigkeit etwas?

Falls die Praxisorientierung der Padago-
gischen Hochschulen als Antwort kame
- ersuche ich um weitere Antworten.....

Zum Schluss ein Blitzlicht aus einem
Interview mit der Koordinatorin des
Netzwerkes freier Schulen

In einem Interview mit der Koordinato-
rin des Netzwerkes freier Schulen wird
klar, welche finanziellen Unterstitzungen
der Staat den Vorreiterinnen - den Frei-
en Schulen mit Offentlichkeitsrecht - zu-
kommen lasst — pro SchulerIn und fir ein
gesamtes Schuljahr 1000 €. Im Vergleich
dazu férdert der Staat Schulen von an-
erkannten Religionsgemeinschaften mit
80% der gesamten Lohnkosten. So weit
kann die Schere zwischen religidsen und
freien Schulen gar nicht aufgehen, um
diese Ungleichheit darzustellen.

Gabriele Mitterbauer



Blicher uber Mathematik,

die zur Freinetpadagogik passen

In der letzten ,Elise™ habe ich mich in-
tensiver mit Mathematik beschaftigt,
jetzt habe ich 4 Buchtipps flur euch, weil
mich die Mathematik aus freinetpadago-
gischer Sicht nicht mehr losgelassen hat.
Es sind 3 Sachblcher, von denen ,Ich
sehe was, was du nicht weiBt ..." auch
schon flr kleinere Kinder (Vorschulalter,
Grundstufe 1) geeignet ist, wahrend die
beiden anderen Sachblicher eher fur das
Ende der VS-Zeit oder dann die Zeit in
der KMS/ Unterstufe interessant werden,
aber auch fur Erwachsene spannend
sind.

Jorge Doneiger:

Ich sehe was, was du nicht weiBt
(mit Fotos in LebensgroBe)
Gerstenberg-Verlag, 2008, ca.€ 15

~Was verbirgt sich
hinter groBen Zah-
% len, GroBen und
MaBen? Was heiBt
schon groB? Und
was heiBt klein?
Wie viel Milch gibt
eine Kuh am Tag?
Wie viele Sandkor-
ner passen in einen
Kubel?"
| Das Buch gibt mit
wunderschdnen
Bildern Antworten auf viele Fragen und
sollte in keiner Schulbibliothek fehlen!

ICH SEHE WAS,
WAS DU NICHT WEISST

@ GERSTENBERG

Markus Weeks: Wie viele Elefan-
ten wiegt ein Blauwal?
Spektrum- Sachbuch, 2011, ca. € 14

~Wie groB ist groB? Die etwas andere
Vermessung der
Welt

... Der Mount Eve-
restist 8.848 Meter
hoch. Das wussten
Sie? Okay, aber
kénnen Sie sich
diese Hohe vor-
stellen? Nun, der
Eiffelturm in Paris
ist 324 Meter hoch,
und sein Erbauer

Gustave Eiffel maB 1,83Meter. Wirden
also 177 Monsieur Eiffel Ubereinander
stehen, waren sie so hoch wie der Turm.
Und man brauchte 28 Eiffeltirme Uber-
einander, um auf den Gipfel des Everest
schauen zu kénnen."

Dieses Buch spielt mit Zahlen und Zah-
lenvergleichen in unterschiedlichen The-
menstellungen des taglichen und weniger
taglichen Lebens. Es ist bunt illustriert.
Interessant ist es flir gelibte LeserInnen,
die Freude an Zahlen haben.

Jiirgen Brater: 100 kluge Dinge
von eins bis unendlich- Die er-
staunliche Welt der Zahlen

cbj, 2010, ca. € 17

~Egal ob Geburtsdatum, Uhrzeit, Kleider-
groBe oder Handynummer- Zahlen be-
gleiten uns auf Schritt und Tritt. Und da-
bei kbnnen sie weitaus mehr als 6de Ma-
thematikstunden
flllen: Zahlen be-
eindrucken, Uber-
raschen und helfen
dabei, die Welt, die
uns umgibt, zu er-
fassen."

In 100 kleinen Ar-
tikeln befasst sich
der Autor mit der
spannenden  Welt
der Zahlen, einen
spannende Leselek-
tire fur Menschen
ab 10 Jahren.

Hans Magnus Enzensberger:

Der Zahlenteufel- ein Kopfkissen-
buch fiir alle, die Angst vor der
Mathematik haben

dtv, 2009, 10. Auflage, € 14

,Robert hasst alles, was mit Mathema-
tik zu tun hat. Doch da hat er die Rech-
nung ohne den Zahlenteufel gemacht!
Das putzmuntere rote Kerlchen erscheint
plétzlich in seinen Traumen und will ihm
ausgerechnet von Rechenaufgaben er-
zahlen. Robert findet das gemein. Und
ehe er sich 's versieht, traumt er sich in
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teufel durch die spannende Welt der Ma-
thematik."

Eine mathematische Geschichte zum Vor-
lesen oder selber Lesen!

Vielleicht interessiert euch das ein oder
andere Buch. Dann viel SpaB3 beim Lesen,
Tufteln, Zahlen herum schieben...!

Eva Neureiter

Und noch eine Buchempfehlung

Donata Elschenbroich:
~Weltwissen der Siebenjahrigen
- Wie Kinder die Welt entdecken kébnnen"

Goldmann Verlag 2002

LUm uns in der Welt schrittweise ein-
quartieren zu kdénnen, sind wir darauf
angewiesen, dass man sie uns zeigt. Die
menschlichen Nachkommen wiederum
sind die einzigen jungen Lebewesen, die
auf die Dinge zeigen. Eine Aufforderung,
eine Bitte. Erklar mir. Antworte!"

Welche Lernerfahrungen ermdéglichen es
Siebenjahrigen, die Welt in all ihren Fa-
cetten zu entdecken? Um das heraus zu
finden, machte sich Donata Elschenbroich
gemeinsam mit einem Team in Deutsch-
land auf den Weg und befragte Exper-
tInnen aller Art, Mltter, Vater, Lehrende,
alte Menschen, ... zu diesem Thema.

Die Ergebnisse konnten vielschichtiger
kaum sein. Und dennoch sind die Vor-
schldge begrenzt, die man bereitwillig
streichen wilrde. Von ,eine Sammlung
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angelegt haben" bis zu ,auf einen Baum
geklettert sein™ wird ein unglaublich brei-
tes Spektrum an Lern- und Lebenserfah-
rungen abgedeckt.

Flr mich ist das Buch ein spannender Im-
puls flr alle Menschen, die in irgendeiner
Form Kinder durchs Leben begleiten, da
sich fur diese Menschen wohl immer wie-
der die Frage stellt: Was alles wollen wir
diesen Geschdpfen eigentlich mitgeben?

Das Buch gibt darauf viele Antworten,
ohne zu verpflichten oder eine ,to-do-
list" zu erstellen, und ist auBerdem ein
Pladoyer fir den Wert des persénlichen
Lernens und die Wertschatzung der Kin-
der, sie ihre eigenen LehrerIlnnen sein zu
lassen.

Ursula Scharinger



Ein Projektbericht

I M ST Innovation — Mathematics - Science and Technology

Angeblich gibt es keine Zufalle, aber eben
durch Zufall fand vor fast 4 Jahren ein
kleines Kartchen mit gelbem Logo seinen
Weg auf meinen Lehrerinnentisch. Darauf
stand, dass es moglich ware, seine Klasse
zu einem naturwissenschaftlichen Projekt
mit Forderung durch die Universitat Kla-
genfurt und das BM:uk anzumelden.
Projekte, die fdérderungswirdig waren,
sollten einen innovativen Charakter ha-
ben, wobei sich dieser am persénlichen
Stand der einreichenden Person orien-
tiere. Eingereicht wird Uber ein_online
Formular auf der Homepage:
pc.atl.
Neugierig geworden, reichte ich mein
erstes Projekt ein, damals als Lehrerin in
einer 3. Integrations-Klasse. Es bekam
den Titel ,Energie und wir" und war fur
das nachste Schuljahr geplant.

Es lief folgendermaBen ab:

e Einreichung mit genauer Beschreibung
e Vertragszusendung -> unterschreiben
e 1 Start Up Seminar, zu Projektbeginn

¢ Projektphase

e Zwischenbericht

e Evaluation

e Schreibwerkstatt zum Schreiben des
Berichtes, der gewissen Kriterien ent-
sprechen muss - ca. Anfang Mai

e Endfassung des Berichts

e Abrechnung der Kosten (Budget von
1500,-), davon sind ca. 1000,- flr Ma-
terialien, Beratungen und Reisekosten,
500,- erhalt der/die ProjektnehmerlIn flr
die Endfassung, die bei IMST hochgela-
den wird.

Ja, das klingt nach viel Arbeit, die mir -
derzeit im 3. IMST Projektjahr - lohnens-
wert erscheint. Einerseits finden hdchst
interessante Austauschrunden bei den
Seminaren statt, da die AntragstellerIn-
nen aus den Bereichen AHS, KMS, WMS,
VS und SPZ kommen. Die Projektnehme-
rinnen haben einen Tutor flr das Projekt
und kénnen sich Unterstitzung holen. Es
werden auch Seminare zu Genderaspek-
ten und Evaluation angeboten.

Nach meinem Projekt ,Energie und wir",
bei dem ich die ersten positiven Erfah-
rungen mit IMST gemacht habe, reichte
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ich in der 4. Klasse fur die kommende
1. Klasse (10/11) das Projekt ,We try it
weekly — der wéchentliche Versuch in der
1. Volksschulklasse™ ein.

Mir schwebte ein sehr demokratischer
Zugang im Sinne Freinets zum Forschen
vor. Die Kinder sollten regelmaBig ihre
Umwelt, Gegenstdnde, Nahrungsmittel,
Produkte eben ,naturwissenschaftlich®
hinterfragen. Das Stellen von Fragen
und Aufstellen von Thesen, das Finden
von Ideen zur Ldésung, das Beobachten,
Mitteilen, Erkennen, aber vor allem das
Staunen und Denken sollte den Kindern
selbstverstandlich werden. Spezielles Au-
genmerk sollte auf die Madchenférderung
gelegt werden.

Aller Anfang war in der 1. Klasse schwie-
rig. Wir waren uns alle noch fremd, es
gab noch keine vereinbarten Strukturen,
gultige Regeln, soziale Verbindlichkeiten
usw. Auch konnten die meisten noch nicht
lesen und schreiben, aber reden und han-
deln, was viel wichtiger ist.

Also begannen wir in der 2. Woche mit
dem Projekt.

Jede Forschungsstunde beginnt mit einer
Frage oder einem Input. Wir reden dar-
Uber, die Kinder auBern sich oder hdren
den anderen Kindern auch nur zu. Wir
benennen ganz viele Dinge, mit denen
wir arbeiten. Wir finden eine Menge neue
Verben und hinterfragen naturwissen-
schaftlich deren Bedeutung (z.B. aufquel-
len?)

Von Woche zu Woche erarbeiten wir uns
eine Idee, klaren eine Frage, setzen Lang-
zeitbeobachtungen an, die uns zum Stau-
nen und Reden bringen. Bald war diese
wochentliche Stunde die wichtigste fur
die Kinder.

Wir gewinnen viel durch unsere ,For-
schungsstunde™:

J Erkenntnisse

Wissen

Soziale Regeln

Strukturen

Sprache

Beobachtungsgabe

Neugierde

...und zuletzt auch noch den IMST-Award
fir die Volksschulen im Jahr 2011.


http://www.imst.ac.at
http://www.imst.ac.at

Wir machen heuer weiter mit ,We try it
weekly - another year!™ und wollen an
der Sache bis Ende der 4. Klasse bleiben,
was eine groBe Herausforderung ist.

Wer den Bericht _ansehen will fin-

Unter den Anhangen ist jede Forschungs-
stunde genau mit Ablauf und Anleitungen
beschrieben und ein Fotodokument ange-
hiangt. Uberhaupt findet man unter m
mst.ac.at-Wikl ganz viele Berichte, Ma-

det ihn_unter: https://imst.uni-klu.
ac.at/imst-wiki/images/archive/e
£0/201108051119291105 Langfassung
Obernberger.pdf

terialien und innovative Ideen.

Far alle die nicht lange nachschlagen wol-
len, ist hier ein Beispiel aus dem Zyklus:

Aufléosen von Substanzen

Am 1. Forschungstag Uberlegten und erforschten wir, wie sich Zucker auflést und

fanden auch dieses Verb ,sich auflosen™

2. Forschungstag 29.9.2010

Fragestellung: Kann man Zucker oder andere Substanzen nach dem Auflésen wie-
der aus der Lésung holen? Wie bekomme ich wieder Wasser?

Thesen und Ideen:

J Celina: ,Ich glaube der Zucker ist weg!
o Leo: ,Ich wirde ein Sieb nehmen und ihn so herausholen!™
o Alex: , Ich glaube den gibt es nicht mehr!
° Moritz ,Man muss den Zuckerwlrfel schnell wieder herausholen!™
Forschungsansatz Material
Gruppe 1 Zuckerwirfel
Soll Zuckerwiirfel in Wasser auflésen. Lange umrihren. Glas
Versuchen Zucker heraus zu sieben oder mit Filter isolie- Loffel
ren. Wasser

Filter und Sieb
Gruppe 2 Salz
Soll Salz in Wasser auflésen. Lange umrihren. Glas
Versuchen Salz heraus zu sieben oder mit Filter isolieren. Loffel

Wasser

Filter und Sieb

Gruppe 3 Alumen

Soll Alumen in Wasser auflosen. Lange umrthren. Glas
Versuchen Alumen heraus zu sieben oder mit Filter isolie- Loffel

ren. Wasser

Filter und Sieb

Gruppe 4 Hirse

Soll Hirse in Wasser aufldsen. Lange umrihren. Glas
Versuchen Hirse heraus zu sieben oder mit Filter isolie- Loffel

ren. Wasser

Filter und Sieb
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Gruppe 5

Soll Kaffeepulver in Wasser auflésen. Lange umrihren.
Versuchen Kaffeepulver heraus zu sieben oder mit Filter
isolieren.

Kaffeepulver

Glas

Loffel

Wasser

Filter und Sieb

Gruppe 6

Soll Tinte in Wasser auflésen. Lange umrihren.
Versuchen Tinte heraus zu sieben oder mit Filter isolie-
ren.

Tinte

Glas

Loffel

Wasser

Filter und Sieb, Zitrone

Versuchsdurchfiihrung

Resultat

Gruppe 1
Zuckerlésung = klar und pickig
Beim Sieben bleibt nichts Ubrig.

Nach Filtern haben wir auch
den Zucker nicht wieder.
Zucker kann weder heraus
gesiebt, noch gefiltert wer-
den.

Gruppe 2
Salzlésung = milchig undurchsichtige Lésung
Beim Sieben bleibt nichts Ubrig.

Nach Filtern haben wir auch
das Salz nicht wieder.

Salz kann weder heraus ge-
siebt, noch gefiltert werden.

Gruppe 3
Alumen = klare durchsichtige Losung
Beim Sieben bleibt nichts Ubrig.

Nach Filtern haben wir auch
das Alumen nicht wieder.
Alumen kann weder heraus
gesiebt, noch gefiltert wer-
den.

Gruppe 4
Hirselésung = die Hirse setzt sich nach dem Rihren am
Boden ab.

Beim Sieben bleibt sie Ubrig.
Das Wasser ist wieder klar.
Hirse kann heraus gesiebt
oder gefiltert werden.

Gruppe 5

Kaffeepulverldsung = die Losung wird braun wie Kaf-
fee und das Pulver setzt sich als braune Masse am
Boden ab.

Beim Sieben bleibt Sud Ub-
rig.

Das Wasser bleibt braun, wie
Kaffee.

Kaffeepulver kann als Kaf-
feesud heraus gesiebt oder
gefiltert werden.

Die Farbung kann nicht ent-
fernt werden

Gruppe 6
Tintenlésung = die Lésung wird blau

Tinte kann mit einem Filter
teilweise herausgeholt wer-
den, da die Farbe im Filter-
papier hangen bleibt.

Die Farbung kann nicht ganz
entfernt werden

Mit Zitrone kann Tinte wie-
der geldst werden.

Langzeitversuch: Alle Lésungen werden mit einem hineinhangenden Faden flr eine Woche

stehen gelassen.
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3.Forschungstag 6.10.2010

Betrachtung und Besprechung

Resultat

Gruppe 1
Zuckerlésung. Die Ldsung ist unverandert
klar. Am Faden wachst fast nichts.

Auf den probierten Wegen bekommen wir
den Zucker nicht wieder.

Gruppe 2

Salzlésung = ist oben klar am Boden ist ein
weiBer Bodensatz

Am Faden sind eindeutige Kristalle gewach-
sen. Er ist ganz hart und steif geworden.

Salz kann weder heraus gesiebt, noch gefil-
tert werden, aber es kristallisiert an einem
Faden wieder heraus.

Gruppe 3

Alumen = klare durchsichtige L6sung, am
Boden sind lauter kleine Kristalle zu sehen.
Am Faden sind kaum Kristalle gewachsen.

Alumen kann weder heraus gesiebt, noch
gefiltert werden.
Es setzt sich am Boden wieder ab.

Gruppe 4

Hirselésung: Das Wasser ist klar.

Am Faden ist ein kleiner Schleimtropfen
hangen geblieben.

Hirse kann heraus gesiebt oder gefiltert
werden, das Wasser muss verunreinigt
gewesen sein, sonst ware kein Schleim
gewachsen.

Gruppe 5

Kaffeepulverlésung = die Losung ist weiter-
hin braun.

Auf der Oberflache schwimmt Schimmel.
(Ein Kind sagt: , Das sind SchwammerIn!™:
Drilon)

Am Faden ist nichts gewachsen. Das obere

Ende ist dunkelbraun, das untere hellbraun.

Da Schimmel gewachsen ist, muss die L6-
sung ,verdorben" sein.

Gruppe 6

Tintenlésung = die Lésung ist noch immer
blau

Auf der Losung ist Schimmel gewachsen,
der aber griner, intensiver und behaarter
ist als der andere Schimmel.

Am Faden ist nichts gewachsen.

Da Schimmel gewachsen ist, muss die L6-
sung ,verdorben" sein.

Beobachtung: Die Kinder waren alle beim
Betrachten der Ergebnisse total konzent-
riert und interessiert.

In den Gesichtern der Kinder stand Fas-
zination.

An Hand der reichlichen Wortmeldungen
war zu erkennen, dass sie gut beobach-
ten konnten. Es fehlten nattrlich Fachbe-
griffe, die wir behutsam einfihrten.
Obwohl wir in dieser Einheit nur reflek-
tierten, war kein Kind gelangweilt, son-
dern sie nahmen aktiv am Prozess teil.
Niemand fragte nach einem neuen Ver-
such.
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Fir die nachste Woche stellten wir fol-
gende Frage:

»~Ist es moéglich ein Gummibarchen unter
Wasser tauchen zu lassen ohne, dass es
nass wird?"

Eva Obernberger



FREINET AUCH FUR DIE SEKUNDARIA

. Von Doris Baumann-Rudlof,
Leiterin der Regenbogenschule Graz, Privatschule mit Offentlichkeitsrecht mit zur Zeit 43
Kindern im Alter von vier bis elf Jahren)

seit 27 Jahren freinetbegeistert und schreibt diese Zeilen gerne
fur freinetbegeisterte FreundInnen in Wien

~Freinetisches™
im Regenbogenhaus

Nun, wer mich kennt, weil3 ja, dass ich,
nachdem ich 1991 die Reformpadagogen
Rebeca und Mauricio Wild kennengelernt
habe, genug motiviert war, dass ich mit
einigen anderen Eltern die Kraft hatte,
das Regenbogenhaus zu grinden. Nun
gibt es uns schon seit 21 Jahren und die
Kinder unserer ersten Regenbogenhaus-
kinder werden schon geboren. Ich hatte
meine Pragmatisierung (war sieben Jahre
als Deutsch/Turnlehrerin an Hauptschulen
tatig) endgultig an den Nagel gehangt,
als unser zweites Kind 6 Jahre alt war und
»~Schulpflichtig" geworden war. Und daran
hat sich auch nichts gedndert. Meine Frei-
heit, mit einigen wenigen Menschen Kin-
der so begleiten zu durfen, wie ich es tue,
madchte ich nicht missen. Und vieles an
Tradition, an gelungenen Bahnen hangt
mit ,Freinetmethoden™ zusammen. Wir
haben im Regenbogenhaus verschiede-
ne Ateliers im taglichen Angebot, wie die
kleine Tischlerei, das Labor, Backen fir
zwei, Kochen flur zwei, Mikroskop, Com-
puterplatz fir zwei, Zindlmeister, Ytong-
meister, Schnitzplatz flir zwei, Werkstatt
fur zwei mal zwei.

Am meisten verwende ich ,Freinetideen"
im Bereich des freien Textens ,,Du erzdhlst
das so super. Ich bitte dich, nimm einfach
den Stift und schreib es so nieder, dass
jemand, der dich nicht gerade gehért hat,
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sich dein Erlebnis vorstellen kann" Auch
Kinder, die nicht bei uns gro geworden
sind, ich meine, die in einen anderen Kin-
dergarten oder Schule gegangen sind,
machen sich hurtig an die Arbeit, wenn
ich bestdtige, es ist nicht wichtig, wie
richtig es geschrieben ist, sondern dass
es so ,wie erzdhlt" geschrieben ist.

Ich bin immer sehr froh, wenn Eltern ihre
Kinder langer Kind sein lassen, also , alte®
ViertklasslerInnen sind. Sie machen also
die Vorschule oder wiederholen die drit-
te Schulstufe freiwillig. Erst wenn sie im
Regenbogenhaus in die vierte Schulstu-
fe eingeschrieben sind, haben sie einmal
in der Woche einen kurzen ,Fachvortrag"
von mir. Wir lernen zum Beispiel das Wich-
tigste Uber NOMEN - eine WORTART
in einer halben Stunde, erledigen einige
Ubungen, nur zu Nomen und sie bekom-
men eine Wochenaufgabe, nur zu No-
men, woflr sie ca. vier Mal zehn Minuten
brauchen. Diese ,Wochenaufgabe®™ muss
ohne Elternhilfe gemacht werden, und
da gibt es sehr oft ,freinetische™ Ideen.
Ich gebe zum Beispiel 30 Nomen, die mit
Artikel, mit Singular und Plural und mit
der Seite im Findefix-Woérterbuch verse-
hen werden miussen. Als zweiten Auftrag
gebe ich, dass jeder 30 eigene Worter
finden und damit dasselbe machen muss.
Ich bemerke in all den Jahren, dass sie
schwierige und seltene Wodrter aussu-
chen. Wir haben oft groBen SpaB, uns die
Wochenaufgaben gegenseitig vorzulesen.
Diese Viertklasskurse dreimal die Woche
(Deutsch, Mathe, Englisch) flir eine halbe
bis dreiviertel Stunde haben die Kinder
selbst einmal ,Crashkurs" genannt.

Dass die Ideen von Celestin und Elise
Freinet fur Kindergartenkinder und Volks-
schulkinder in vielen Klassen von vielen
motivierten LehrerInnen praktiziert wer-
den, freut mich immer wieder, wenn wir
uns zum Osterreichweiten Freinettreffen
zu Ostern wiedersehen. Und obwohl ich
eine der wenigen bin, die aus der Regel-
schule ausgestiegen ist, habe ich groBen
SpaB, mich mit euch auszutauschen. Wie



die meisten von euch hatte ich bisher die
,Freinetmethode"™ mit Kindern bis zehn
praktiziert.

Sekundariakinder
im Regenbogenhaus

Aber heuer haben vier Elternpaare den
Mut, ihre Kinder in der flinften Schulstu-
fe im Haus weiterlernen zu lassen. Diese
vier SchulerInnen, drei Madchen und ein
Junge sind also nicht wie in all den Jahren
zuvor mit knapp elf Jahren in ganz nor-
male, manchmal auch alternative Schulen
weitergegangen. Sie sind hier, einerseits
eine tolle Ernte, andererseits eine groBe
Herausforderung.

Zum Beispiel sind wir vor den Semester-
ferien (drei Erwachsene und 19 Kinder
zwischen sieben und elf Jahren alt) fur
vier Tage auf eine Selbstversorgerhitte
in die Oststeiermark gefahren. Wir hat-
ten das Gllck, rund um die Hltte 10-20
Zentimeter Schnee zu haben, Windbden
als SpielpartnerInnen zu kriegen und das
Bremsen am Bob zu lernen.

0 e
,\rf”f 7
Es war erstaunlich, wie viel Kinder von-

einander profitieren, obwohl oder gera-
de weil sie bis zu fiinf Jahren unter-

e

schiedlich alt sind! Vier Kinder haben
fur alle anderen eine Schatzsuche durch-
gefuhrt, jeden Tag musste eingeheizt, ge-
kocht, ausgeteilt, abgewaschen werden.
Wir hatten eine Mutprobe, zwei Feuer-
stellen, Zimmer mit tollen Matratzen zum
Turnen. Wir haben die Geschichte von der
Zahmung des Wolfes gelesen - es verlief
alles so reibungslos.

17

Ich hatte so sehr den Eindruck, dass Ler-
nen einfach nur normal ist. Um es auf
.freinetisch® zu sagen: ,Das Leben wird
durch das Leben vorbereitet"

Das Tolle an einer ,Freinethaltung®, fin-
de ich, ist, dass der Mensch - egal ob
alt oder jung, Mann oder Frau - mit
seinen Talenten im Mittelpunkt steht, in-
dividuelles Kénnen, individuelles Tempo,
individuelle Ergebnisse, reale Welten, Ge-
schichten, die wirklich ,erlebt" wurden,
Texte, die echt wen erreichen....Krafte,
die in jedem von uns innewohnen, wer-
den gestarkt, Talente gefunden, Begeis-
terung kann wachsen, ...

Und weil ich schon beim Zitieren bin,
schlieBe ich mit einigen Ausschnitten von
einem Text Uber ,,Die Ungerechtigkeit
der Altersschubladisierung™, den ein
lieber Freund (danke Seagull Ondas) aus
dem Hebraischen ubersetzt hat. Das Ori-
ginal ist von Dani Lasry.

,Die soziale Konditionierung auf das Alter ist
eine der tiefsten Konditionierungen der mo-
dernen Kultur und sie hat weitreichende Aus-
wirkungen. Sie unterdriickt einen Menschen
viel mehr als wir uns vorstellen, sogar in Be-
reichen des Lebens, die scheinbar in keinem
Zusammenhang mit der Frage des Alters ste-
hen. Mein Ziel in diesem Artikel ist ihre Wur-
zeln zu zeigen, mit der Hoffnung, dass Ver-
nunft in die Herzen der Menschen zuriickkeh-
ren wird.

Das Beispiel des Lesens und Schreibens:
Dieses Beispiel gebe ich oft: Das Reifealter
im Bereich Lesen und Schreiben bewegt sich
flir die meisten Kinder von vier - finf flir die
schnelleren und bis zu zwdlf fiir Nachzigler.
Dies bedeutet, dass ohne speziellen Druck
manche Kinder schon mit finf andere erst im
Sekundarstufenalter (durchschnittlich etwa
mit acht) zu lesen beginnen. Bedeutet dies,
dass das Kind das sich spater entwickelt, we-
niger intelligent ist? Weniger talentiert ist?
Weniger Liebe zum Lesen und zum Schreiben
haben wird? Weniger gut darin im hdheren
Alter sein wird? Uberhaupt nicht. Es bedeutet
nur eines: es reifte langsamer in diesem Be-
reich. Warum? Weil es anders gebaut ist. Es
ist wahrscheinlich schneller in anderen Berei-
chen gereift, und wenn nicht: die Tatsache,
dass es sich langsamer entwickelt ist kein
Hinweis auf die Tiefe, die es schlieBlich errei-
chen wird. Es zeigt weder Inkompetenz noch



ein Persénlichkeitsmerkmal, sondern nur sein
Tempo. Vielleicht entwickeln sich diese etwas
langsameren Kinder im Endeffekt weiter als
die anderen?

Das Beispiel der Weisheit und der Intelli-
genz-Tests: Was (ber das Lesen und Schrei-
ben wahr ist, gilt flir jeden vorstellbaren Be-
reich. Ein Kind beginnt sein natirliches Inte-
resse an der Physik mit fiinfzehn Jahren zu
zeigen und Fragen zu stellen, die vielleicht ein
anderes Kind im Alter von acht fragen wiirde.
Dieser Fiinfzehnjéhrige liebt Physik, obwohl! er
~langsam" ist. Als er das Alter von 25 Jahren
erreicht, besitzt er sehr tiefe Weisheit in die-
sem Bereich. Nicht nur, weil er stdndig ge-
Ubt hat, sondern auch weil er gereift ist und
ein wirkliches Talent dafiir zeigt. Und er féhrt
natdrlich fort zu reifen und wird klliger nach
dem Alter von 25 Jahren. Wenn wir es im Alter
von flinfzehn mit andere Kindern seines Alters
vergleichen, finden wir es vielleicht weniger
klug, aber warum sollten wir es mit Gleich-
altrigen vergleichen? Immer wieder sage ich,
die relativ langsame Reifung besagt nichts
liber seine Tiefe oder (iber eine natlirliche Be-
gabung. Manche Menschen haben eine groBe
Liebe der Mathematik gegentliber und eine na-
tirliche Neigung auch wenn diese relativ lang-
sam gereift ist.

Die Ungerechtigkeit: Aber natirlich, kann
dies kaum in unserer schubladisierten Welt
passieren. Das gleiche Kind, das eine na-
tirliche Tendenz fiir Physik hat, aber relativ
spét reifte (im Vergleich zu anderen), wird
sehr schnell entdecken, dass es ,nicht klug",
dumm oder inkompetent ist und dass es da-
durch tatséachlich Physik hasst. Dasselbe Kind,
das sich und anderen so viel geben kénnte im
Bereich Physik, entwickelt eine starke Oppo-
sition, die seine weitere Entwicklung auf dem
Gebiet verhindert. Er wird in die Normalver-
teilungskurve seiner Gleichaltrigen hineinge-
presst und findet sich im untersten Bereich
wieder. Die direkte Ubersetzung ist: das Kind
ist dumm, zuriickgeblieben, mangelhaft in
irgendeiner Weise. Verschiedene Intelligenz-
tests stammen aus dieser Annahme. Immer
wird (ber die relative Fdhigkeit im Bezug auf
das Alter gesprochen. Klarerweise wenn ein
Erwachsener einen Intelligenztest macht, der
flir Siebenjahrige geplant war, wére er - laut
Test — ein Genie. Ihre insgeheime Annahme
ist, dass sich jeder in der gleichen Weise, mit
der gleichen Geschwindigkeit entwickeln soll.
Sie (bersetzen unterschiedlich schnell oder in
einer anderen Reihenfolge reifen, als Dumm-
heit. Das ist Dummb~heit.

Das ist dumm, aber eine Dummbheit, die vie-
len Kindern die Gesundheit kostet. Viele Male
haben Eltern mir gesagt, dass obwohl ihr Kind
in der Schule sich schwer tut, hat die Diag-
nose ergeben, dass es Ulberdurchschnittlich
begabt in allen Arten von Féhigkeiten sei und

intelligent ist. Ich lache innerlich. Sie wissen
nicht worlber sie reden. Mit der Genauigkeit,
die zahlreiche Tests zu erreichen versuchen,
werden neunundneunzig Prozent (ber oder
unter dem Durchschnitt sein. Nur sehr wenige
sind wirklich ,okay", haben durchschnittliches
Niveau, sind ,normale(normierte?)" Kinder.
Der Rest ist ,nicht in Ordnung/nicht normal"
in irgendeiner Richtung. Deswegen kénnen
sich alle Eltern riithmen, dass ihre Kinder , be-
sonders" sind, sogar die wenigen, die genau
durchschnittlich sind, kbénnen gerade darin
besonders sein...

In der Tat ist der Vergleich an sich das
Schlimmste und die Schubladisierung der
Gleichaltrigen, an die wir uns gewoéhnt haben,
ist eine der Hauptursachen dieser Vergleich-
Welt.

Experiment: Schau, das ist ein kleines Ex-
periment, das wir machen kénnen, das deine
Augen o6ffnen kann: Nimm einen sechsjéhri-
gen Jungen und félsche seinen Personalaus-
wejls: Statt zu schreiben er wére sechs Jah-
re alt, schreib er ist drei. Das heiBt, er wird
die erste Klasse als Neunjéhriger antreten,
er wird die Armee mit 21 anfangen, die Uni-
versitdt mit 24 und so weiter. Wahrscheinlich
wird dieses Kind ein Genie, wird mit einem ho-
hen IQ diagnostiziert, wird in seinen Studien
mehr Erfolg haben als jedes andere Kind, wird
mehr Eigeninitiative und Talent in verschiede-
nen Bereichen zeigen und so weiter. Was hat
er eigentlich vermisst? Begann er sein Leben
spdter? Wird er als Erwachsener weniger Zeit
haben, um das Leben zu genieBen? Vielleicht
gerade wegen dieser erfolgreichen Kindheit
wird er mehr als zehn Jahre ldnger leben? Was
ist die Schlussfolgerung? Dass wir Kindern ih-
ren Personalausweise félschen sollen? Nein,
besser diese gleich abzuschaffen.

Das Leben ist groB: Was sage ich eigentlich.
Das Leben ist zu groBB, um sie in irgendeiner
Weise in Schubladen zu stecken. Wir miissen
lernen, ebenso als Kultur und als Individu-
um, in Freiheit zu sein ... Das Leben ist ein
Kontinuum, wir reifen in ihm, jeder in seinem
eigenen Tempo, jeder mit seinen Qualitdten,
jeder mit seinen eigenen Neigungen. Jeder
hat einen Platz. Wir reifen und entwickeln uns
die ganze Zeit, das ganze Leben. Alles dndert
sich. In einer aufgeklarten Kultur, so stelle ich
mir das vor, sind die Leute mit-ein-ander(en)
durch Wahl und véllig unabhéngig von ihrem
Alter. Die Menschen haben eine weite und
nicht gegleiste Vorstellung von ihrem Leben.
Sie fuhlen sich nicht gedréngt, etwas in einem
bestimmten Alter zu tun, nur weil sie das ge-
wisse Alter erreicht haben. Sie kennen ihre
Privatsphére, ihre nicht massenhafte Qualitat
und sie schétzen diese auch bei den anderen.
Sie haben den Mut Individuen zu sein..."

Doris Baumann-Rudlof
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Den Kindern das Wort geben

PH Seminar im Herbst 2012

Im Herbst wird es voraussichtlich wieder ein Einfihrungsseminar in die Freinetpada-
gogik an der PH Wien geben.

Die Seminare finden in verschiedenen Klassen statt, die freinetpadagogisch arbeiten
und geben dadurch einen guten Einblick in die Gestaltung der Klassenrdaume und
auch Gelegenheit Arbeitsmaterialien und Werke der Kinder zu sehen.

Nach einer theoretischen Einflihrung, planen wir die weiteren Nachmittage gemein-
sam nach den Bedirfnissen der TeilnehmerInnen. Themen des letzten Seminars wa-
ren: Freies Schreiben, Mathematik, Freier Ausdruck, Demokratie...

Wir freuen uns auf zahlreiche TeilnehmerInnen und Elise-LeserInnen, die Werbung
daftr machen ; )

Weblog der Freinet Gruppe Wien

http://freinetgruppewien.wordpress.com/|

Hier findest du alles, was sich in der Freinet Gruppe Wien so tut: Anklindigungen von
Freinet-Veranstaltungen, Themen und Termine der monatlichen Stammtische, Texte
rund um die Freinet-Padagogik, Empfehlungen flir Veranstaltungen anderer Gruppen
im Bereich alternative Padagogik.

Es gibt auch die Mdglichkeit Kommentare zu schreiben und in Diskussion zu treten!
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