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Liebe Leserinmen und Leser!

,Es st das Elend des verglelchens - denn es beh’mdert\jede Erkennt-
nis”, schreibt Peter Handke in elnewn frithen Aufsatz.

wendete man diesen Satz wun auf den Schulalltag awn, es prisentierte
sich elnewmn eine ganz andere Wirklichkeit, abseits vown Fehlern wnd
Mingeln, von Rasterlernen wund wettstrelt, aber bn Qualitdten und
eben Ln Lnmier wieder neuen Erkenntnissen — am Einzelnen und ndi-
viduellen, wie am Gemelnsamen, am stetig wachsenden Prozess und
schlieblich an sich selbst. “
n melnen Bremer Jahren sffuneten sich mir neue wege und Gedanken

- ,Dle Wirklichkeit entsteht i Auge des Betrachters” war einer jenery

Gedanken vom H. Matwrana, die mir LUtz wewdeler wmit auf dew
weg gegeben hat.
Belm Atelier Freinet 2005 n Steyr, gab Lutz wnter dem Titel ,,C">|QO—

Logie oes Lermems” weue Einsichtem in das lomplexe Felo von
Lermnen und Schule.

(sabella Heuschober nat diesen vortrag aufoezeichinet und in
milthevoller Kleinarbelt zu Papier gebracht.
Vielen, vielen Dank dafiir!

Martin Mer=
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Lutz Wendeler - Freinetpadagogik. systemische Pidagogik und Supervision, Schulentwicklung
und - beratung, Maihemalisch-naturwissenschafiicher Unterricht, Sprachlicher Anfangsunterricht

i Bereich Englisch

Mein Name ist Lutz Wendeler. Ich bin Lehrer an der Freien Schule PrinzHéfte bei Bremen.
Meine padagogische Wiege ist die Freinetpddagogik, die wohl von allen reformpédagogischen
Strémungen die Selbstorganisation des Lernens durch die Kinder am konsequentesten in den

Vordergrund stellt.

11 Jahre lang habe ich sehr konsequent freinetpadagogisch im Bereich der Naturwissenschaften
in der Sekundarstufe Il in Gymnasium und Berufsschule gearbeitet, bis ich, wie so viele vor und
nach mir, schliefSlich von der grundséatzlichen Unreformierbarkeit des staatlichen Schulwesens
gegen meinen Wunsch {iberzeugt worden bin. Ich habe dann gekiindigt und in der Folge als freier
Schulberater gewirkt. U.a. war ich etwa funf Jahre als Schulberater des sachsischen Schulver-

suchs im Sekundarbereich, der "Nachbarschaftsschule” in Leipzig tatig.

1995 habe ich die Freie Schule PrinzHéfte mitgegriindet, welche die Freinetpadagogik mit der
systemischen Padagogik verwebt und damit ein meines Wissens einzigartiges Schulprofil in
Deutschland geschaffen hat. Dort habe ich zunachst im Kindergarten gearbeitet.

Seit 1981 bin ich in der Lehrerinnenfortbildung tatig, davon einige Jahre in der Lehrerinnenausbil-

dung.

Vom Kindergarten bis Hochschule habe ich also in fast allen Bereichen des Erziehungswesens
gearbeitet, so dass sich eine relativ umfangreiche Palette an konkreter padagogischer Erfahrung

im Laufe der Jahre angesammelt hat.
Meine besonderen Fahigkeiten im Fortbildungsbereich sehe ich in den Bereichen:
¢ Freinetpadagogik
*  systemische Padagogik und Supervision
¢ Schufentwicklung und -beratung
e Mathematisch-naturwissenschaftlicher Unterricht
»  Sprachlicher Anfangsunterrichtim Bereich Englisch

So stellt Lutz sich im ,Verzeichnis von Beraterlnnen und Fortbildnerinnen® im
Internet selbst vor.

lch kenne Lutz Wendeler noch gar nicht lange, trotzdem war es ,Liebe auf den
ersten Blick®, im platonischen Sinne natrlich! Seine kluge Besonnenheit, seine
Begeisterung fir das Leben im Allgemeinen und seine Fahigkeit zum interessan-
ten Dialog und zum aufmerksamen Zuhdren haben mich ziemlich gleich gefan-
gen.

Als er vor mehr als einem Jahr beim A7EL/ER FREINET in Steyr den Vortrag
zum Thema ,Okologie des Lernens" hielt, wusste ich schon, was mich erwartete,
denn im Jahr davor nahm ich an seinem Langzeitatelier mit der gleichen Uber-
schrift teil. Er zog alle Zuhdrerinnen und Zuhérer durch seinen launigen und ge-
wandten Erzéhlton in seinen Bann und steckte mit seiner Begeisterung fiir das,
was er vortrug, an. Eine Kollegin hat Lutz" Vortrag damals mitgeschnitten und ich
habe mir nun vorgenommen, diesen fiir die Freinet-Zeitung zusammenzufassen.
Eine schwierige Aufgabe, wie ich jetzt, da ich bei der Arbeit sitze, erkenne. Aber
einen Versuch ist es wert, da Wesentliches gehért bzw. gelesen werden sollte.

Zu Beginn erzahlt Lutz die Geschichte von Max und dem Schwimmabzeichen. Er
meint, dass er damit am besten erklaren kann, dass es in der Padagogik weniger
auf die Fachdidaktik ankommt als darauf, Wie sehe ich ejgentlich die Welt an ?
Die Geschichte ist Folgende: Max, ein Schiler Lutz’, nimmt an einem Schwimm-
kurs teil und méchte zum Abschluss das sitberne Schwimmabzeichen machen.
Die Bademeisterin wird beauftragt, die Prifung dafir abzunehmen. Lutz begleitet
Max bei seinem Vorhaben sozusagen ,schwimmender Weise" und kurz bevor der
Prifungsteil ,Rickenschwimmen* angesagt ist, gesteht Max Lutz, dass er keine
Ahnung hat, wie dies vonstatten gehen solle. Lutz kann ihm in der Eile nur einen
einzigen Rat geben, namlich den, dass das Ganze auf dem Riicken stattfinden



miisse. Und so beginnt Max auf dem Riicken zu schwimmen. Lutz beschreibt den
besonderen Schwimmstil Max” wortreich und wild gestikulierend und erntet daftr
grofies Gelachter. Er nennt den Schwimmstil ligbevoll , Titanic-Schwimmen® und
zeigt groften Respekt fur diese Neuerfindung.

Nach Beendigung des Tests klettert Max erschopft aus dem Becken und muss
von der Bademeisterin héren, dass er das Abzeichen keinesfalls bekommen
kann, da seine Vorfilhrung nicht ,Rtickenschwimmen im richtigen Sinne" gewesen
sei. Nun beginnt eine Diskussion zwischen Lutz und der Bademeisterin, wie ,rich-
tiges Riickenschwimmen® auszusehen habe und es stellt sich heraus, dass es
nichts anderes heifdt als ,auf dem Riicken zu schwimmen®. Das hat Max eindeutig
gemacht und so kann Lutz die Bademeisterin iiberzeugen, dass dieser sich
rechtmaRig das Schwimmabzeichen verdient habe.

Man kénnte die Geschichte auch villig anders angucken. Die Bademeisterin hat
sich entschlossen, das unter dem Gesichtspunkt ihrer Vorstellung anzugucken,
und darunter anzugucken, was sie flir richtig oder falsch half, danach ist es
falsch. Verricken wir den Blickwinkel etwas, kénnte man sagen, aas ist hervorra-
gend. in diesem Moment hat Max eine neue Schwimmart eunden............ Aber
dieser Blickwinkel, der fiihrt den Blick, und der ist meiner Ansicht nach entschel-
dend dartiber, was in diesem Schwimmbad stattfindet, wie Menschen das beurter-
len, was stattfindet und das was letztich in unserem Klassenzimmer statifindet
Wenn ich mich auf die Seite der Bademeisterin stelle, von meiner Sicht die Welt
zu betrachten und sage, das was durch den Filter meiner Erfahirung geht, das

sortiere ich aus, nach maglich — nicht moglich, richtig — falsch, machbar - nicht -

machbar, lernen — nicht leren, dann ende ich genau da, wo die Bademeisterin
endet ich kapituliere vor Neuem. Und ich muss es irgendwie in diesen Raster
bekommen, das gelingt mir aber nicht, well es Neues ist und somit muss ich es
eliminieren. Das genau tut Schule haufig. Das, was nicht in den Raster passt,
wird eliminiert. Es beginnt genau an diesem Punkt der Sichtweise auf die Din-

Nun leitet Lutz zum eigentlichen Thema Uber, namlich zur ,Okologie des Ler-
nens'. Er erklart, dass er irgendwann fiir sich die Frage gestellt hat, was seine
beiden Existenzen, die des Padagogen und die des Biologen, miteinander ver-
bindet und gegenseitig erganzt. Dabei ist er auf die Uberschriften der Okologie
gestoRen und hat erstaunt festgestellt, dass sie mit den Uberschriften seiner P&-
dagogik identisch sind.

Also wenn die Ckologen tiber Okologiesysteme sprechen und wenn sie dariber
sprechen, ob etwas lebendjg Ist, dann sagen sie inzwischen, dass es fur lebenal-
ge Systeme nur eine einzige notwendige und hinreichende Bedingung zugleich
qibt ndmiich, dass diese Systeme imstande sind, sich selbst zu ermalten. Das
reicht. Das reicht, um die Frage von Leben im biologischen Sinne zu beantwor-
ten. Die Uberschrift hei3t ,Selbstorganisation”. Wenn man jetzt auf die Freinelser-
te wechself und guckt, was denn da die Uberschrift ist dann stellt man fest. es ist
die Gleiche. Das war elgentiich der Beginn der Forschung zur Okologie des Ler-
nens.

Die weitere Frage ist nun, wie schaffen es dkologische Systeme sich selbst zu
erhalten. Dabei haben Okologen Orientierungspunkte gefunden, die alle zusam-
mengenommen zur gleichen Zeit komplexe Systeme erzeugen kénnen. Lutz stellt
diese Kriterien oder Orientierungspunkte kurz vor, um den Vergleich mit Lernen
deutlich machen zu kénnen:

* Vielfalt

* Eigendynamik: Ejgendynamik ist immer dann am Werke, wenn etwas pas-
siert was wir nicht voraussehen. Wir stellen Eigendynamik meistens im




Nachhinein fest und nur ganz schwer wéhrend der Prozesse. Und es ist

also eine Vielfalt an Prozessen und Entwicklungen zur gleichen Zeit in

nicht linearerer Weise. Diese Dinge machen Eigendynamik aus.

Beispiel: Durch menschliche Eingriffe wurde dafir gesorgt, dass in der
Savanne 10% weniger Regen fallt. Elefanten leben in der Savanne. Wenn
nun 10% weniger Regen fallt, wiirde man erwarten, dass es 10 % weniger
Elefanten gibt. So ist es nicht, es gibt keine Elefanten mehr.

Das ist das Wirken von Eigendynamik und von nicht linearen Systemen.

% Durchlassigkeit und Begrenzung: Die beiden sind ja gegensétziiche Beg-
riffspaare und begrinden etwas, was in der Okologie der ,Randzonener-
fekt” heil3t. Wenn also zwei Systeme aneinander stolSen, z.5. Wald und
Feld oder Wald und Wiese, dann sind hier Randzonen, die sich zwischen
diese beiden schieben, die produktivsten okologischen Systeme, die wir
kennen und zwar mit Abstand. Das heil§t immer da, wo sich zwe/l Gkologl-
sche Systeme beruhren, erschalfen wir automatisch ein drittes, neues.
Und dieses hat eine neue, einzigartige Qualtar. Der Waldrand hat so gut
wie alle Tiere und Pllanzen des Waldes und er hat so gut wie alle Tiere
und Phanzen der Wiese und drifte dazu, die nur am Waldrand vorkom-
men. Und das ist das Geheimnis, wieso bei Grenzzonen solch hohe Pro-
duktivitat entsteht. Also lasse unterschiediiche Dinge — wenn man das
verallgemeinert — aufeinander stollen und au erfindest ejgenstandige
neue mit Qualitaten, die die beiden anderen nicht haben.

3 Wechselwirkung: Wechselwirkung ist immer ein direktes Wirken von ei-
nem zum anderen und wieder ZUrdck.

3 Vemetzung: /st die Summe aller ausgehenden und wieder einkommen-
den Faktoren in einem System

% Riickkopplung: Regelnde Systeme, diie in der Lage sind, das System in
einem Gleichgewicht zu halten.

Wolf und Hase als Beispiel fir Rauber-Beute-Verhaltnisse

% Flexibilitat; /st die ungebundene Potentialitat der Veranderung, das heifdt,
die Natur schafft eine Moglichkeit, ein Potential, fur den Notfall, der wah-
rend des Normalbetriebes nicht genutzt wird.

Beispiele: Uberziehungskredit, Verfiigung iiber ungeahnte menschliche
Krafte in Krisen- und Notsituationen, aber bei Dauerbelastung kann der
Herzinfarkt Folge sein.

Nach Aufzahlung und Er3uterung all dieser Eckpunkte der Okologie, leitet Lutz
liber auf die Verbindung zur Padagogik, wobei er deutlich macht, dass die direkte
Ubertragung der Tier- und Pflanzenwelt auf den Menschen unzuldssig und von
ihm nicht gemeint ist, sondern dass er nur die Begriffe der Okologie fiir Padago-
gik verwendet, um sie mit etwas anderem zu analogisieren.

Zu Beginn schildert Lutz ein typisches Szenario aus dem Schulalltag. Der Lehrer,
moglicherweise sogar auf einem Podest stehend, tragt vor. Dies geschieht frontal
und lasst wenig Raum flir einen Dialog, fir ein gemeinsames Hinterfragen eines
Problems oder einer Sache. Die Kommunikation lauft in der Hauptsache Uber
eine Person und man kénnte sie fofalitarnennen. Er bezeichnet dies als Monoku/-
tur. Eine Person bestimmt fur alle das gleiche Thema, zur gleichen Zeit, am sel-
ben Ort, unter gleichen Voraussetzungen.

Okologie jedoch ist dle Wissenschaft von den Beziehungen des Organismus zur
umgebenden Aulsenwelt

Die Freinet-Padagogik, die Selbstorganisation und Demokratie als ,Uberschriften*
hat und in der die Rolle des Lehrers eine andere ist als die, des totalitaren Vor-
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denkers und Vorkauers, entspricht also am ehesten den Grundsatzen der Okolo-

gie.

Lutz bringt nun zu den jeweiligen Vergleichspunkten Beispiele aus seiner Schule,

die uns verstandlich machen sollen, wo die Ansatzpunkte fiir Veranderungen im

Sinne der ,Okologie des Lernens* sind:

¥ Vielfalt: Lernen soll sich in Vielfalt organisieren, sodass viele Menschen im

gleichen Raum zur gleichen Zeit die verschiedensten Dinge tun konnen.
Dies bedarf einer Umstrukturierung von Klassenrdumen, die Atmosphare
schafft und Beziehungen zulasst und unterstitzt.

% Eigendynamik: An Lutz’ Schule entwickelten drei Madchen eine Art Ver-
kaufsladen fir Steine und luden alle anderen ein, in ihren Laden zu kom-
men. Es gab welche, die Steine kaufen wollten. So stellte sich die Frage,
wie sollte bezahlt werden und wie viel? Was macht man mit Ladendieben?
Solche und andere Fragen stellten sich und die Antworten entwickelten
sich in der Auseinandersetzung mit dem Thema. Mittlerweile gibt es an der
Schule vier verschiedene Laden dieser Art.
Lutz bringt noch ein zweites Beispiel: Ein Lehrerkollege wird von einer
Gruppe von Kindern gebeten, ihnen das ,richtig gute” Vortragen von Ge-
dichten beizubringen. Etwa 15 Schilerinnen und Schiiler melden sich fir
diese Arbeit und Uben jeden Tag begeistert. Der Rest der Klasse mochte
aus unterschiedlichsten Griinden nicht mitmachen. Jene Kinder be-
ratschlagen nun, wie sie sich auch mit diesen Gedichten auseinander set-
zen kénnen. Sie haben namlich durch neugieriges Zuhdren ebenfalls Ge-
fallen daran gefunden. Die betreffenden Gedichte haben sie sich sogar
bereits besorgt. Nach langerer Beratung entscheiden sie sich daflr, die
poetischen Inhalte zu spielen. Es entsteht eine Theatergruppe. Die beiden
Gruppen arbeiten eine Zeit lang parallel und schfiefSlich wird daraus das
Gedichteprojekt ,Klassische Literatur”. Es werden einige Gffentliche Ver-
anstaltungen gemacht und zuletzt bekommt die Schule den Forderpreis
des Landes Niedersachsen fiir Projektlernen verliehen. Diese Arbeit und
ihr Ergebnis waren weder geplant noch vorhersehbar, sie ist einfach ent-
standen.

Enge Lernprogramme, die vorgeben, was, wie und wann gearbeitet wird,
lassen kaum Platz fiir die Entwicklung von Eigendynamik.

3 Durchlassigkeit: ,Chemie Leistungskurs"; Die Abstraktion chemischen
Formeln fallt den Kindern sehr schwer und Lutz hat keine Idee mehr, wie
an dieses Problem herangegangen werden soll. Schliefilich erklart er ih-
nen, dass es nur 11 grundsétzliche Arten gabe, wie Atome und Molekiile
miteinander reagieren konnen, der Rest sei einfach eine Variation zum
Thema. Ein Schiler erinnert sich, dies aus dem Musikunterricht zu ken-
nen. So wird der Musiklehrer eingeladen und es findet eine Fortbildung
zum Thema ,Thema und Variation statt. Trotz aller Mihen kénnen die
Schiilerinnen und Schler die beiden Inhalte nicht miteinander verbinden.
Die erste Durchldssigkeit ist gescheitert
Petra, eine Schiilerin der Klasse, tanzt lateinamerikanisch. Nach einem
Tanzturnier kommt sie zurlick und erzahlt im Klassenrat, dass es genau
11 lateinamerikanische Tanze gabe und wahrend des Turniers sei ihr die
Verbindung zu den chemischen Formeln eingefallen. ,Chemie konnte
doch ein Tanz von Atomen und Molekiilen in 11 verschiedenen Weisen
seinl“ Ab diesem Zeitpunkt werden alle chemischen Reaktionen getanzt.
Eigentlich ist nichts passiert: die selbe Chemie, die selbe Abstrakiion, die
selbe Schwierigkert, das selbe FProblem — aber auf einmal ist alles anders.




Durchidssigkelt bedeutet also die prinzipielle Bereitschalt anzunebmen,
aass irgendwo auf der Welt die Losung unseres Problems liegen kénnte,

Begrenzung: Schiffsfahrt auf der Weser: Eine Gruppe von Schiilern wil
Proben zur Bestimmung der Wasserverschmutzung entnehmen. An jede
Ausriistung zur Wasserentnahme ist gedacht. Das Problem zeigt sich a-
ber, als die Schiilerinnen und Schiiler zur Tat schreiten wollen, denn die
Bordwand ist mindestens drei Meter von der Wasseroberflache entfernt.
Niemand hat bei der Vorbereitung daran gedacht, einen Bindfaden eine
Kordel mitzubringen. Streitereien und Schuldzuweisungen beginnen, weil
der Plan zu scheitern droht. Sie werden von einem Schiiler unterbrochen,
der behauptet, die ,automatische Weserwasserprobenziehapparatur' ge-
funden zu haben: es ist — zum Staunen aller und so mancher Zuhérer hat
in diesem Moment ein Aha-Erlebnis - die  Schiffstoilette]
Aus diesen Dingen speist sich Kreativitat! Ganzlich Neues gibt es nicht
Neue Probleme brauchen also keine neue Ldsungen, sondem eine Neu-
anoranung von Bekanntem. Um Krealivitét zu entwickeln, braucht es nicht
einen efgenen Kurs dafiir, sondem man muss Schiler vor Prozesse ste)-
len, die eigendynamisch, vielfélly und durchidssig ablaufen. Dann wird
aiese Krealivitat und Fantasie an jedem Punkt gefordert wejl die Schijler
immer wieder Neuanordnungen treffen missen, um Probleme losen zu
konnen. Das ist Kreativitatstraining!

Ein anderes Beispiel fir Begrenzung: In den Anfangen der Freien Schule
PrinzHofte, an der Lutz arbeitet, war es (blich, dass Schiilerinnen und
Schiler taglich Zettel aufhangten, mit Vermerken darauf, wann, mit wem,
wo und zu welchem Thema sie arbeiten wollten. Mit der Zeit entstand ein
Chaos, das niemand mehr durchblickte. Drei Wochen dauerte es an und
jeder konnte regelrecht spiiren, dass dieses System an seine Grenzen
stief und ein neues gefunden werden musste. Man einigte sich darauf,
dass Kategorien vermerkt werden sollten und keine Tatigkeiten. Bis man
schlieBlich das Wort ,\Was ich noch nicht kann" prégte. £s ist Vielfalt ge-
nug moglich, Eigendynamik auch, es ist Durchidssigkert in Hille und Fiille
vorhanden, aber auch Begrenzung, namiich darauf: ,Was ich noch nicht
kann'.

Kooperation: Kooperation kann anders organisiert sein als wir uns denken.
wie sie sein misste. So kann unter dem Tisch genau dieselbe konzentrier-
te Arbeit stattfinden wie auf der Fensterbank oder an einem Schreibpult.
Die Art der Zusammenarbeit kann der Organisation der Schiiler (iberlas-
sen werden, wenn kein anderer davon bei seiner Arbeit gestért wird.

Wechselwirkung: Lehrerinnen und Lehrer neigen dazu, der Zusammenar-
beit von Schiilern zu misstrauen. Dass Kinder zum genannten Thema ar-
beiten und nicht etwa Privatgespréache fiihren, davon wollen wir uns (iber-
zeugen. Lutz nennt es ,sein Elefantenohr reinhéngert', um die Bedeut-
samkeit und den Inhalt des Schiilergespraches bzw. der Zusammenarbeit
zu erfahren. Die Schiiler sollen nattrlich vom Misstrauen nichts bemerken
und so macht man sich nahezu unsichtbar, zumindest unauffllig. Lutz
Elefantenohr bleibt nicht ohne Folgen. Er erzahlt, dass in jener Gruppe
nach drei Wochen alle Regeln gebrochen worden sind. , s ist Sumpf und
Chaos und alles, was wir zu Beginn besprochen haben, ist hinféllig. Die
Gruppe bricht zusammen. “ Nahe liegt, dass der Fehler fiir den Misserfolg
bei den Schiilern gesucht wird. Tatsache ist aber, dass mit dieser Gruppe
ausgemacht war, dass Lutz wahrend der Arbeitszeit nicht ungerufen zu ih-
nen kommt. Diese Schiller wollten allein arbeiten und Lutz hatte diese Re-
gel verletzt. Wenn Prozesse schief gehen, wenn Schiiler und Schiilerinnen




nicht tun, was wir gem mdchten, dass sie tun, sind oft wir digjenigen, die : N, T,
die Signale setzen, dass es so geschieht “ %

* Riickkopplung /st das regeinde Element - der Klassenral. Die Gruppe i t
muss befahigt werden, ifre Dinge selber zu regeln. Die erste Energie der ¢ ’ﬁ‘ é
Pédagogik soll nicht in die Didaktik oder in die Inhalte gehen, sonderm in $ o aEy
den Ort wo sich Menschen treffen, wo sie Beschliisse fassen konnen, wo f"' Lh 3 i
sie sich miteinander besprechen kénnen, da also, wo die Arbeit geregelt . f ;‘ ¢
werden kann. e / '

¥ Vernetzung: Das Ganze hat also den Sinn, wegzukommen von der Pada-
qogik der Inhalte, wegzukommen von der Pédagogik der Facher, wegzu- ‘o - F
kommen von der Padagogik der Notwendigkeiten, nicht zu gucken, was Rt 4 ’;." ' ,f
trennt. sondem vielmehr, wo gibt es Verbindungen. ' !-.-" 12 T
Beispielirage, die sich jeder nun stellen kann: Was haben Chemie und :
Kunst gemeinsam? F »

% Flexibilitat: Im Zuge eines Projektes beschaftigte sich eine Gruppe von )
Schiilern eines Gymnasiums in Bremen mit dem Thema ,horen”. Diese :
Gruppe war eine Zeit lang aus der Schule verschwunden und Lutz wusste Ty I
nicht, wo sie sich befand. Auf seine Frage, wo die Schiler wahrend der o Sad Ch g
Arbeitszeit denn seien, beruhigten sie ihn, lieen ihn aber im Ungewissen. . ﬁ* 0 3 ‘
Lutz' Frustration und Wut war groB, da er grofle Erwartungen in dieses AT
Projekt gesetzt hatte. Dazu kam noch, dass die Bremer Bildungsbehorde ' i
misstrauisch darauf geworden war, wie die Arbeit von Lutz lief und ihm g B #
deswegen den taglichen Besuch des Schulleiters sowie den wdchentli- '
chen Besuch des Schulaufsichtsbeamten auferlegt hatte. Die Situation | "
war also nicht einfach. SchlieRlich kam die besagte, geheimnisumwitterte .,"' K L ’
Arbeitsgruppe zuriick, um Lutz und den Rest der Klasse zu einem ge- ' '
meinsamen Unternehmen einzuladen. Man fihrte sie in einen ,Kriechkel- : .
ler* man verteilte Helme und versprach eine abenteuerliche Reise, nam- " - b
lich eine Reise durch das Innere des Ohres. Fortbewegungsmittel waren i \ g
die Mattenwagen aus dem Turnsaal. Und so ging die Reise tatsachlich los. . _,.f‘-@& s “
Es fehlte nichts. Von den Biut- und Lymphgefalen tber die drei Gehor- Hy oY )
kndchelchen bis zum Hornerv haben die Schilerinnen und Schiiler alle *
Teile des auReren und inneren Gehdrganges dargestellt. 500, durch Kor- . sy
deln verbundene, Luftballons stellten die Schwingung und deren Weiterlei- - i
tung dar, die im Ohr stattfindet! Auch der Zusammenhang von ,horen” und ’ ]
.Sprache" wurden untersucht. Am Ende der Reise war ein groes Plakat i
zu lesen, das die Forschergruppe fiir alle Besucher gemacht hatte. Darauf Q‘ A I
war zu lesen: ,Diese Arbeit kostete uns viel Nerven, F % 5 .
viel Liebe, viel Zeit und viel Riickenschmerzen". ' % .
Erfindergeist und Leistung, vor der man grofe Hochachtung zeigen muss. ) + 81
Diese bekamen die Schiiler auch. Nicht nur von Lutz, sondern von vielen, '
vielen Schiilerinnen und Schiilern anderer Schulen, die diese Préasentation
besuchten und zum Schiuss sogar vom Oberschulrat, der sich von der Ar-
beit an der Schule {iberzeugen wollte und (iberzeugen konnte. ks
Was das Wichtigste an der Sache war, war das Wort ,viel Liebe". Und {
darum geht’ s ejgentiich in der Péadagogik. Da haben sie aulgeschrieben, | _
nicht nur ausgesprochen, was ejgentlich der springende Punkt ist. Liebe «' A g _
als Grundemotion, wenn wir mit Menschen arbeiten und ich glaube nicht — #'s & i, 4
dass es schon off geschehen ist, dass Schiferinnen und Schiiler, wenn ™ ;!
sie Uber ihr Lemen sprechen, dies mit dem Wort ,Liebe” verbinden. # i\l '

S Isabella Hevschober .? Wy “ ; R h #



