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Editorial

Weillit DU was gut oder bose ist?

"Gibt es jetzt Krieg?", wollen die Schiilerlnnen
wissen. Wie reagiert man als LehrerIn auf eine
Frage, die man selbst gerne beantwortet hitte?
Auf die man eigentlich keine Antwort weif3?

Bilder iiber die entsetzlichen Anschlige in
den USA und den Krieg gegen den Terror
sind vor allem fiir uns LehrerInnen eine
besondere Herausforderung. Die Schiiler
erwarten Erklirungen und Hilfe von uns.
Ich glaube viele von euch haben in den Ta-
gen nach den Terrorangriffen in den USA
erlebt, wie verstdrt und Zngstlich mache
unserer SchiilerInn waren. Viele von uns
mussten wieder einmal erfahren, wie
schwierig es sein kann, Antworten geben zu
sollen,

In den ersten Tagen nach den Terroranschligen
am 11. September gab es an vielen Schulen in
keinen reguldren Unterricht. Immer wieder
tauchten die Fragen der Kinder auf. Auch jetzt,
nach den Bombenangriffen auf Afghanistan,
werden wieder Schweigeminuten abgehalten,
Lichterketten und Friedensdemonstrationen
veranstaltet. Damit zeigen Kinder und Schiiler
ihre Anteilnahme. Gemeinsam mit Lehrern
tauschen sie Informationen iiber das Unfassba-
re aus und suchen nach Erkldrungen.

Sie tun es, weil sie spiiren, dass sich die Angst
ausbreitet. Nicht nur sie haben Angst. Ich
auch!

Auch wenn sich die Kinder nicht so politisch
interessiert zeigen, so werden sie doch stindig
mit allen mdglichen Nachrichten und Bildern
konfrontiert.

,Die neuesten Bilder vom Krieg®, ,Liveschal-
tung nach Afghanistan, wo gerade Raketen
einschlagen™, ,,Abwurf von Nahrungsmitteln
und Medikamenten, damit die Zivilbevolke-
rung erkennen kann, dass sich dieser Krieg
nicht gegen SIE sondern gegen den Terror
richtet™, ,,Muslime, die Fahnen verbrennen.”
Skurrile Bilder, die da in meinem Kopf und
wahrscheinlich auch in den meisten Kdpfen
der Schiilernnen entstehen. Aber was blof3 soll
ich ihnen sagen? Ich denke, jetzt sind wir be-
sonders aufgefordert auf die Fragen, Sorgen
und Angste der Kinder einzugehen und ihnen
Platz im Unterricht zu geben.

Willi Prammer

Es ist schwer zu begreifen was da grad passiert
und wie sich die Welt dndern wird. Was noch
alles auf uns — und vor allem auf die Kinder —
zukommen wird.

»Die Welt ist nicht mehr wie sie war®, horte
ich einen Korrespondenten sagen. Die Schule
auch?, fragte ich mich selber.

Das ist ein Aspekt, der mich grade sehr be-
schiftigt. ,,Eh weit weg, ,,Geht uns nichts an*,
»Bel uns passiert so was nicht*.._....... all diese
beschwichtigenden Gedanken lassen mich
zweifeln, dass auch in der Schule Anderungen
spiirbar werden.

Doch sie wiren notwendig.

Ich will nicht, dass jeder Krieg zum histori-
schen Ereignis wird, das dann in Schulbiichern
erwdhnt zum Auswendiglernen von Jahres-
zahlen herangezogen wird.

Die Kinder haben das RECHT, dass wir uns
mit ihnen sich IHREN — und vielleicht auch
unseren - Fragen stellen und gemeinsam nach
Lésungen und Anderungen suchen. Nochmehr,
dass wir ihre Angst ernst nehmen und ihnen
Mut und Hoffnung geben.

Dazu brauchen wir den Mut einzugestehen,
dass wir auch Angst und keine Antworten ha-
ben und dass wir ebenso hilf- wie fassungslos
dem Ganzen gegeniiberstehen. Im gemeinsa-
men Bemiihen aller kénnen wir es aber schaf-
fen, dass wir im ANDEREN nicht den
-FEIND* sondern den Menschen sehen, der all
das auch braucht, was wir fiir uns gerne in
Anspruch nehmen.

Ich wiinsche euch bei Lesen unseres ,,Sammel-
suriums* viele spannende Gedankenreisen und
danach viel Kraft, Ausdauer und Geduld.

Im {ibrigen freuen wir uns in der ,,Redaktion®
auf Reaktionen und Riickmeldungen. Was den
Bereich ,,Krieg gegen den Terror betrifft, so
lade ich euch recht herzlich ein eure Erfahrun-
gen aus dem Unterricht und/oder eure Gedan-
ken dazu zu mailen, damit wir vielleicht zu
diesem Thema in der nichsten Zeitung weitere
Beitrdge bringen knnen.

Riickmeldungen bitte an:
willi.prammer@cybertron.at




Herbert Hagstedt

Schulwelten - Lebenswelten
\Jom Sammeln der Kinder und vom Vorsortieren der Didaktik

Tomn Sawyer hatte innerhalb kurzer Zeit folgende Dinge durch Tausch und Sammeln in Besitz gebracht:
12 Murmeln, ein Stiick von einer Mundharmonika, einen Scherben blaues Flaschenglas, durch den man
hindurchsehen konnte, einen Revolver, einen Schitissel der nicht aufschlofs, ein Stiick Kreide, einen
Glasstdpsel von einer Karaffe einen Zinnsoldaten, zwei K. aulquappen, sechs

Knallfrosche, ein einaugiges Kitzchen, einen Tiirgriff aus Messing, ein Hundehalsband

- aber keinen Hund, einen Messergriff vier Orangenschalen, und einen verrotteten

alten Fensterrahmen. (Mark Twain 1965)

Was Kinder wie Tom Sawyer sammeln, hat bis heute wenig mit Schule und Unterricht

Zu tun.

Glasscherben und Tiirgriffen, Hundehalsbandern und Murmeln fehlt die didaktische

Eintrittskarte. Das Kreidestiick ist eine Ausnahme. An den Sammlungen der Kinder ist

der Unterschied von Kindsein und Schiilersein, von Lebens- und Unterrichtswelt ablesbar. »Steine tragen
keinen Schulstempel” (Hagstedt 1988).

Zu meiner Grundschulzeit - in den 50er Jahren - war es (iblich, mit halbleeren
Schulranzen, aber vollen Hosentaschen in die Schule zu kommen. Bindfiden und
Korken, Gansefedern und Kastanien, Garnrollen und Bierdeckel - alles wanderte mit
in die Klasse. Doch niemals hitte eines von uns Kindern ein mitgebrachtes Hufeisen
fur einen verrosteten Schul-Magneten gehalten. Wir kannten noch nicht das Geschift
der Didaktik, speziell fiir die Schule erfundene Lerngegenstinde zu entwickeln und
eigens dafiir kiinstliche Lehrmittel herzustellen.

Auch der Pausenhof war noch nicht didaktisiert. Wir hatten deshalb keine
Schwierigkeiten, flir unsere Stein- und Murmelspiele mitten auf dem Schulhof ein
Fleckchen lehmigen Erdboden zu finden, in den die Wurflécher gebuddelt werden
konnten.

Heute werden mancherorts eher hunderte, in Plastik gestanzte Rechenplittchen im
Klassensatz angeschafft und 30 x inventarisiert, als da8 der persénlich ausgesuchte Inhalt einer einzigen
Hosentasche im ,Regal fiir Freie Arbeit” einen Platz beanspruchen kénnte,

Warum haben es Lehrmittelverlage offenbar soviel leichter als Kinder, mit ihren Materialien in die
Klassenrdume hineinzukommen? Warum scheuen wir uns, die Kinder an Gegenstanden lernen zu lassen,
die sie selbst aus ihrer Lebenswelt herausheben? Warum interessiert sich die Pddagogik kaum fiir die
Sammeltatigkeit des Kindes?

Sammeln aus reformpéddagogischer Perspektive

Die Reformpadagogen sind zu Beginn des selbstausgerufenen ,Jahrhunderts des Kindes” in der Frage der
Bedeutung des Sammelns fiir das Kind und in der Einschitzung seines pidagogischen Wertes durchaus
gespalten: Maria Montessori, Arztin und Heilpddagogin, sieht im Sammeln des Kindes eine Form des
Besitztriebes. In ihrem Buch ,Kinder sind anders” gibt es dazu ein eigenes Kapitel. Sie warnt vor
~Sammlertypen” und unterstellt ,seelische Anomalien”. Charakterschwache, nachgiebige Kinder seien es,
die sich ,oftmals die Taschen wahllos mit den verschiedensten ganzlich unnétigen Gegenstianden
vollgestopft haben” (Montessori, 1981, S. 229). Diese Kinder seien ,keine echten Sammler, die Dinge auf Grund
einer bestimmten Erkenntnis ordnen”, sondern wie ,Geisteskranke” und ,kindliche Delinquenten”, die ,ihre
Aufmerksamkeit auf AuBeres, Materielles und Wertloses” lenkten. ,Es handelt sich hier...um Kinder, die die
verschiedensten Gegenstinde aufstapeln, die gar nichts miteinander zu tun haben... Die Arzte kennen ein
leeres, sinnloses Sammlertum” (5.229).

Die Einschdtzung von Maria Montessori {berrascht kaum. lhre notorische Ordnungs- und
Klassifizierungssucht ist weltbekannt geworden und in die Gestaltung mancher ihrer tber-didaktisierten
Materialien eingegangen. Kinder wie Tom Sawyer, dessen disparater Hosentascheninhalt oben bereits
ausgebreitet worden ist, Jungen wie ihn schiebt sie in eine pathologische Ecke. Sie behauptet dadurch ihre
berufliche Zustandigkeit.




Eine ganz andere Wertschitzung des kindlichen Sammelns finden wir bei dem
belgischen Arzt und Reformpidagogen Ovide Decroly, dessen Ideen groRen
Einfluf auf die Freinetpidagogik hatten. Decroly griindete in Uccle, einem
Vorort von Briissel, seine Ecole Erimitage, eine Schule par la vie - pour la vie.
Als wir diese Schule besuchten, konnten wir in einer Klasse miterleben, wie die
Sammlungen der Kinder als Anlaf genommen wurden, die eigenen
Wahrnehmungs- und Ausdruckskompetenzen zu erweitern. Alle Kinder
konnen, wann immer sie méchten, Gegenstande aus ihrer Umwelt, die ihnen wichtig, oder ritselhaft sind,
vielleicht ein Geheimnis enthalten, mit in die tagliche Morgenversammiung (“assemblé”) bringen:
Glitzernde Steine oder Schneckenhiuser, Holzkreisel oder Knopfschachteln. Im Prinzip kénnen die Kinder
alle Dinge mitbringen, die in ihrem Erfahrungshorizont liegen, gefangene Kaulquappen oder Spinnen nicht
ausgenommen. Eine Initiation bestand z.B. darin, daR die Kinder ihre ausgewdhlten Gegenstinde in
zugeknoteten Plastiktiiten versteckten, die dann im Kreis herumgereicht wurden: Objekte der
Uberraschung (,object de surprise”). Die anderen Kinder hatten die Aufgabe, die Tlten vorsichtig zu
untersuchen: durch Betasten, Horchen, Schnuppern (also durch die »vorsichtigen” Sinne) und dann
Vorstellungen zu entwickeln iiber Eigenschaften und mogliches Aussehen der Gegenstinde. Konnte der
geheimnisvolle Inhalt entritselt werden, so wurden die Tiiten gedffnet. Decroly versucht, durch solche
Wahrnehmungsstudien die drei fiir ihn zentralen psychologischen Funktionen im Unterricht zu entfalten
und miteinander zu verkniipfen: ~Observation”, ,Association” und ~Expression”. Natiirlich manifestiert sich
in den Sammlungen der Kinder immer auch eine sehr subjektive gegenstindliche Ausgrenzung von
Wirklichkeit. lhre person-spezifische WeltWahrnehmung kann noch nicht zum Ausgangspunkt genommen
werdern fiir ein  nachzuvollziehendes, schon fachgetreues, ficherpropideutisches Ordnen der Dinge,
sondern bleibt jenseits von Fachinteressen - lediglich gemeinsamer Bezugspunkt fiir eine von
Grundbediirfnissen  herleitbare, konsequent an Kinderthemen und Kinderfragen ansetzende
Interessenbildung.

Wihrend bei Decroly die von Kindern gesammelten Gegenstidnde zu ersten Interessenszentren werden
kdnnen, halten andere Reformpddagogen am Mandatskonzept der Didaktik fest: Nicht von Kindern - aber
fir Kinder! Stellvertretend und im antizipierten Interesse der Kinder werden die Sammlungen von
verantwortlichen Lehrpersonen zusammengestellt: Zentrales Kriterium fiir die Auswahlentscheidungen ist
die Bildungsrelevanz der Gegenstinde. Lehrerinnen und Lehrer als kompetente Vorsortierer. Dabei ist zu
beriicksichtigen: In den 20er Jahren gab es noch keinen Lehrmittelservice und fir Lehrerinnen und Lehrer
war es selbstverstandlich, ihre eigenen Sammelsysteme zu entwickeln. Zu den bekanntesten, auch
erfolgreichsten Schul-Sammlern gehorte der Berliner Reformpadagoge Oskar Seinig, der durch sein Buch
»Die redende Hand“ bertihmt wurde. Fritz Karsen, ein jlngerer, ebenfalls reformorientierter Kollege,
berichtet:

~Wer zu Seinig nach Charlottenburg kommt und den Weg durch den Hof nimmt der steht schon hier
verwundert still: ... man entdeckt ... Abbildungen eines Schuppenbaumes, des Skeletts eines 20 m langen
Walfisches ..., mit einem Wort: die Welt der anschaubaren und zu beobachtenden Natur scheint ... in den
Schulhof gewandert zu sein... Geht man... in das ‘Museum’, wo Schiilerarbeiten stehen..., so gerdt man erst
recht ins Staunen, was hier fiir komplizierte, namentlich elektrische Apparate aus ‘unbrauchbarem’, von den
Kindern zu Hause und auf der Strae aufgesammeltem Material (Hufeisen, Garnrollen, abgebrochenen
Stricknadeln, abgebrannten Streichhdlzern u.dgl.) hergestellt worden sind...”

So gab es z.B. in sdmtlichen Klassenriumen der Schule selbstgebaute, elektrische Telefonanlagen (vgl.
Hagstedt 1981).

Seinig entwickelt fUr seinen Werkunterricht ein ausgekliigeltes Sammelsystem. In seinem Klassenzimmer
hing stindig ein Verzeichnis der Gegenstinde, die fiir bestimmte Projekte oder Werkstiicke gebraucht
wurden. Die Klasse hatte ihre ,Beamten”, die fiir die einzelnen Sammlungen verantwortlich waren,
Reinigung und Ordnung inclusive (Seinig 1911, 5. 149). Dieses Didaktik-Verstindnis geht aus von der
Sammelbarkeit der Welt und vom Primat der Anschauung. Menschen sind Sehwesen. Seinigs Sammlungen
unterstlitzen primér das Lehrinteresse der Unterrichtenden. Sie haben eine eindeutige didaktische
Zweckbestimmung, eine spezifische intentionale Rahmung. Durch die Beteiligung von Kindern an der
Sammlung von Verbrauchsmaterial dndert sich dieser Charakter nicht. Die Sammlungen werden
Schulbesitz. Die Frage nach authentischen Sammelmotiven der Kinder und ihrer schulischen Rezeption
beantworten sie aber nicht.

—_—




Der entscheidende Punkt ist fiir mich, ob durch die pddagogisch sanktionierten Sammlungen und die
schnelle didaktische Auf-Ladung der Gegenstinde den Kindern nicht das Wichtigste genommen wird: die
eigene Auseinandersetzung mit den Dingen. Der ProzeR des Sammelns ist ein kreativer, poietischer Akt,
der Eigensinn enthdlt und Auswahlentscheidungen abverlangt. Inhaltliche Beziige, gegenstindliche
Verortungen sind konstitutiv fiir die Sammeltitigkeit. Fundstiicke und Fundorte werden zueinander in
Beziehung gesetzt.

Ludwig Duncker weist auf das anthropologisch bedeutsame Moment hin, ,daB im Wachstum der
(kindlichen) Sammlung eine Analogie zum Wachsen des Kindes zu sehen ist”. Das Kind kann in der
VergréRerung seiner Sammlung gleichzeitig auch das Thema des eigenen GrolBerwerdens bearbeiten. Es
hélt sich mit seiner Sammlung gleichsam einen Spiegel vor, in dem es das eigene Wachsen und die damit
verbundene Steigerung von Stirke, Kénnen, Kompetenz mitverfolgt (Duncker 1994, 5. 167),

Fiir Ludwig Duncker stellt das Sammeln schon im Kindesalter eine Methode dar, ,mit der die Welt erkundet
und in einem Netz bedeutungs- und sinnkonstituierender Handlungen gleichsam ‘eingefangen’ wird”
{Duncker 1994, S. 150).

Sammlungen von Kindern ,spiegeln immer auch individuelle Aneignungsformen wider”.

Duncker vermutet deshalb zurecht, ,daf im Sammeln eine wertvolle Verbindung zwischen der subjektiven
Kultur des Kindes und der objektiven Kultur hergestellt wird. Das Sammeln verrit dem Pidagogen viel iiber
die Bandbreite kindlicher Interessen. ~>ammlungen”, so Duncker, ,kénnen eine Art Fenster sein, durch das
gewinnbringende Blicke auf die Beziehungen zwischen Kindern und ihrer gegenstindlichen Umwelt
geworfen werden kénnen” (Duncker 1994, S. 160). Aus schultheoretischer Sicht spricht also vieles dafiir, die
Methode des Sammelns geradezu fiir die Kinder zu reservieren, sie also nicht den professionellen
Didaktikern mit ihrem Hang zum Vorsortieren zu tiberlassen. Im Umgang mit der eigenen Sammlung kann
sich eine Forscherhaltung entwickeln. Das Kind selbst erfihrt die Sammelbarkeit der Welt und kann
aufwachsen in einer Kultur des Weitersuchens und Erkundens, des Weiterfragens und Entdeckens.

Sammeln und Ausstellen in Freinet-Klassen

Die Sammelbarkeit der Welt ist auch das Leitbild Célestin Freinets. Zunichst etwas Selbstbiographisches:

In seinem Buch ,L’Education du travail findet sich eine wunderbare Stelle. Célestin Freinet berichtet aus

seiner eigenen Kindheit:
Als wir noch klein waren, da waren echte Murmeln noch selten und teuer Im Herbst spielten wir
‘Girottes;, das sind die Gallipfel, die man unter den Blittern der Fiche findet Wir warfen sie auf
Wurfscheiben, in Lécher und spielten damit Treffspiele wie Mistigri und Minzenwerfen. Wir
bewunderten und beneideten selbstverstindlich die GroBen ein biBchen, die volle Sickchen mit
schénen, glatten und farbigen Murmeln hatten, und die auBerdem noch hell klangen. Aber wir waren
nicht anspruchsvoll,
Es kam sogar eine Zeit im Jahr, wo wir mit alten Négeln spielten. Ihr wiBt wenn man vor der
Schimiede vorbeigeht, dann sieht man auf der Frde zwischen den Prerdedpfteln und den Hormsplittern
die Kopfe von alten Négeln, die aus den Hufeisen, die man den Tieren wechselt gezogen werden.
Damit der Nagel etwas wert war, muBSte der Kopf noch dran sein. Fin never Hufhagel war nichts
wertl..,
Hande voll von schmutzigen und rostigen Négeln fillten und durchlécherten unsere Taschen. Sie
waren unser Einsatz beim Raten, was wir in den Handen hatten, fiir das Mistigri-Spiel am Abend, aber
vor allem fiir das Wurfscheibenspiel. Wenn wir mit Nagelkdpfen spielten, dann war nichts anderes
wichtig, weder Arbeit noch Unterricht, und wenn die Glocke ldutete, dann teilten wir uns schnell den
Einsatz. Wahrend des Unterrichts in der Klasse dachten wir daran, Wir zihlten insgeheim die Nigel
in unseren Taschen, zufrieden und voller Triumph, wenn wir uns reich fiihlten, oder im Gegenteil
uniuhig und traurig, wenn wir verloren hatten. Beim Ausgang direkt vor der Tiir nabmen wir das
kaum unterbrochene Spiel wieder auf
Und die Kndpfe? Wie haben wir doch damit gespielt! Besonders weil der Einsats schon ganz anders
war und schon einen gewissen inneren Wert hatte. Es st unglaublich, was Kinder in den alten
Waschesticken in den drmlichen Wohnungen an Kndpfen entdecken kénnen und manchmal auch,
das muls mal gesagt sein, heimlich zwischen den guten K leidungsstiicken. Da gab es die kleinen
Hemdkndpfe aus Glas, die nur eins zihlten. Die etwas grolBeren Kndpfe aus Corozo
(PalmnuBmaterial) zihiten zwei oder vier, je nach GréBe und Anzahl der Locher; die schénen Knépfe
von Schuhen zihiten vier. Und schlieBlich bestand der wahre Reichtum im Besitz von
Siebenerkndpfen, den strahlenden K upferkndpfen von Soldatenmanteln, Marineuniformen,
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von Gendarmen und Brieftragern. Wir rieben sie mit Sand, um sie danach glinzend zu polieren,
indem wir sie lange Zeit auf unseren alten Samthosen rieben. Und es kam schlieBlich wirklich so weit
dall sie glinzten wie Spiegel von denen sich der Anker oder die granatformige Verzierung
abzeichneten.

Wenn wir liebevoll die Hand in das Sickchen mit der Auswap/ unserer Kndpfe schoben und wenn
wir dann das metallene Klimpern einjger Siebenerkndpfe hérten, dann bliesen wir uns vor Stolz aur.
Wir hielten unsere Buchfihrung ab, wir zihlten obne Unterlal8 wie Geizhélse unsere Gewinne und
unsere Verluste ab, wobei wir unser Guthaben auf den fla chen Steinen ausbreiteten: Zwei und eins,
drei und fiinf und sieben... und sieben! Wir spielten mit ihnen wie mit den Nagelkdpten Raten und
benutzten sie vor allem beim Wurfscheiben- und Kartenspiel. Dann machten wir leidenschaftliche
Wechselgeschifte: 7 Knépfe zu 1 fiir 1 Knopfzu 7 .. 2 zu 3 und 1 zu 1 fir den schénen
Gendarmenknopf...

Wenn wir gewonnen hatten, dann strahlten wir vor Litelkeit, als ob wir einen grofien Sieg
heimbringen wiirden. Aber wenn wir verloren haben, wenn wir ‘gepellt’ waren, wie wir jetzt sagten,
und wenn wir nur noch 2 oder 3 schlechte Kndpfe in der Tasche hatten, was war das eine moralische
Not, welch ein Leiden, welch ein verriickter Wunsch, den Finsatz wieder zurdickzubekommen und
koste es, was es wolle, nur den Abhang wieder hochzukommen.

Nun manchmal, aber nur in dieser traurigen Extremsituation, schnitten wir einen der letzten unniitzen
Kndpfe von unserer Jacke oder unserer Hose ab; oder wir lieflen heimlich auch einen Knopf an der
Kleidung unserer Eltern abspringen ... Und wehe den Fremden, die niemandem miBtrauten!.. Der
Brieftrager machte es schon wie heute auch wieder- Wenn es warm war, dann legte er seinen Stock
und seine Jacke auf dem Gelinder am Eir 18ang des Dorfes ab...; diese Jacke, auf der dicke goldene
Kndpfe in Reihen aufgendht waren, von denen wenigstens einjge wenige vollkommen unnotig waren,
Denn schlieBlich reichen zwej oder drei Kndpfe 8ut, um eine Jacke zuzuknédpfen,; und diese kleinen
Kndpte am Armel sind absolut zu nichts zu gebrauchen ... Bei seiner Rickkehr fand der Brieftriger
allzuoft seine Jacke von tberfliissigen Kndpfen befreit.. (Freinet 1998, 5.354 f.).

Spdter, als Landschullehrer in der Provence, erkennt Freinet, dafs sein Konzept der Welterkundung im
Widerspruch steht zu der Stubenlehre, die in der ~Ecole caserne” vorherrschend ist. Freinet méchte seine
Schule nicht als Lernkaserne mit Klassenrdumen organisieren, die von der Welt draufen abgeschottet sind.
Er will die Welt in die Schule holen und umgekehrt schulisches Arbeiten nach auflen tragen, ja weltbekannt
machen. Seine Schule wird dementsprechend als Verlagshaus mit eigener Druckerei organisiert. Eine
Zeitung wird gegriindet. Die Kinder werden zu Reportern und Redakteuren, die die Schul und
Weltnachrichten zusammenstellen. ,Den Kindern das Wort geben” ist das Motto des Chefredakteurs. Ein
Korrespondenznetz wird aufgebaut mit Schulklassen in anderen Teilen des Landes und spéter auch mit
Auslandskorrespondenten (Kindern in anderen Landern) - im Zeitalter der Internet-Méglichkeiten nichts
besonderes, aber damals - Mitte der 20er Jahre, eine kleine Unterrichts- und Schulrevolution. Ein
organisatorischer Hebel, die ,Welt im Kleinen” in die Schule zu holen, sind in den ersten Jahren die
Spaziergangsklassen (,classes promenades”), die zu einer festen Institution am Nachmittag werden. Die
classes promenades werden fiir das Sammeln wichtig. Den Begriff ,Spaziergangsklassen” hat Freinet
moglicherweise von dem bekannten Berliner Reformpaddagogen Berthold Otto tbernommen, der schon
um die Jahrhundertwende mit seiner Klasse ~Spaziergange” unternahm - heute wiirde man, von der
herrschenden Didaktik sensibilisiert, von Unterrichtsgdngen sprechen. Freinet berichtet iiber die
Spaziergangsklassen im Vorwort zu seinem Buch ,L'Education du travail“:
JAch mulite ... auBerhalb der herkémmiichen Lehrformen .. eine neue Ldsung suchen, eine
Arbeitstechnik, die zu meinen eingeschrinkten Mdaglichkeiten palSt. Ich machte es nun wie alle
Forscher. Ich bediente mich des ... Vorgehens eines versuchsweisen Vortastens... Die
Spaziergangsklasse’ wurde flir mich die Rettungsplanke. Anstatt ... vor einer Tafel mit Lesetext
herumzuddsen, gingen wir auf die Felder, die das Dorf umgaben. Wenn wir (iber die Stralen gingen,
machten wir halt, um den Schmied zu bewundern, den Tischler oder den Weber ... Wir priiften nicht
mehr schulméaBig die Blumen oder die Insekten, die Steine oder die Biche um uns herum. Wir fiihiten
sfe mit unserem ganzen Sein, nicht allein als ein Objekt sondern mit all unseren Sinnen. Und (-)

unsere Schatze nahmen wir mit: Fossilien, HaselnuBSkitzchen, Tonboden oder einen toten Vogel..”
(Freinet 1998, S. 147).

Die Spaziergangsklassen sind fiir die Kinder in Freinets Klasse der tagliche Sammelimpuls. Kein Wunder,
daf sich auch in den freien Texten der Kinder die Sammelleidenschaft wiederfindet. Die Kindertexte aus
Freinets eigener Klasse in Vence zeigen aber auch noch etwas anderes: Fir die Kinder der drmeren

—_—

7



Landbevdlkerung bekommt das Sammeln eine existentielle Bedeutung. Die Kinder helfen dadurch mit, den
Lebensunterhalt zu sichern. Sie sammeln Holz im Wald fiir den Kohlenmeiler. Sie sammeln Bliiten-Blitter
flir die Parflim-Herstellung. Sie sammeln Beeren, Pilze, Niisse, Kartoffeln, Oliven, Orangen.

Aus der Hosentasche ins Klassenmuseum

In der Freinet-Pddagogik ist das Motiv des Sammelns unmittelbar mit dem Konzept des Ausstellens
verbunden. Man kénnte fast sagen, da das Sammeln ohne Ausstellung in der Freinet-Pddagogik keinen
Sinn macht. Auch Tom Sawyer wiirde sich in einer Freinet-Klasse bald fragen, ob die Schitze in seiner
Hosentasche nicht auch verdffentlicht werden kénnten, prisentiert auf einem Zeige-Tisch, an einer
Ausstellungs-Wand, in einem Klassenmuseum. Es geht immer auch um Techniken der Prisentation.
Welterfahrung, Erkundungsbefunde, aber auch Fundstiicke sollen mit anderen geteilt werden.

Die Freinet-Pddagogik kennt eine Vielzahl von Ausstellungs-institutionen: von der Wand-Zeitung in der
Klasse bis zum schuleigenen Museum. Sammeln und Ausstellen werden kultiviert vom ersten Schultag an.
Sogar schon friiher. Ein Beispiel aus einer Berliner Freinetklasse der Schule am Barbarossa-Platz: Schon
Wochen bevor die Kinder des neuen ersten Schuljahres eingeschult werden, bekommen sie von ihren
beiden Lehrerinnen (Angela Glianzel und Brigitte Wehmeyer) einen Brief. Die Korrespondenz wird eréffnet.
Diesen Brief kénnen die Sechsjahrigen selbst noch nicht lesen, aber das Kind kann sich einen Lesekundigen
suchen, der bereit ist, ihm den Brief vorzulesen. In der Regel werden das die Eltern sein, Geschwister oder
GroReltern, je nach Schicksal. Der Brief lautete so:

JLiebe Laura

Im ndchsten Schuljahr kommst du zu uns in die Klasse 1 a. Wir freuen uns schon auf dich und sind
gespannt was wir miteinander erleben werden. Wir werden im Klassenzimmer ein kleines Museumn
haben, in dem du Dinge ausstellen kannst, die du gefunden hast oder die djr wichtig sind. Wenn du
magst, kannst du gleich am ersten Schultag etwas von dir fiir dieses Museumn mitbringen, vielleicht
einen schénen Stein, eine Lieblingstasse oder ein Spielzeug, das du den anderen zelgen willst. Aber
wir sammeln nicht nur Gegenstinde, sondern auch Fragen. Hast du jeden Tag neue Fragen, und
deine Eltern sind vielleicht schon ganz genervt von der vielen Fragerei? Vergi8 sie nicht sondern
bringe sie mit. Wir werden mit dir und den anderen Kindern iiber viele Fragen sprechen.”

Wer es einmal gewagt hat, die von den Kindern gesammelten Gegenstinde als Lernanlald aufzuwerten,
wird sich bald genétigt sehen, seinen Unterricht in Teilbereichen umzustellen: ,Die Kinder brachten bereits
in den allerersten Tagen”, berichtet Hubertus Heidloff, ,eine Vielzahl von Miinzen, Tonscherben, Steinen,
Muscheln, Briefmarken, defekten Elektroteilen aus Radios und Waschmaschinen, getrockneten Grasern und
Bldttern, Bilder u.v.m. mit in die Klasse. Stolz brachte ein Junge seinen gerade vom Zahnarzt gezogenen
Zahn mit, an dem die Wurzel besonders gut zu sehen war...”. Was bleibt dem Klassenlehrer anderes tbrig,

auf diese ersten Sammelaktivititen mit der Einrichtung eines kleinen klasseneigenen Museums zu reagieren
(Heidloff 1985, S. 41).

Die Ecole Karine, eine Freinet-Schule in StraRburg, hat schon vor 20 Jahren ein eigenes Schulmuseum
eingerichtet - als standiges Projekt der Kinder. Am Anfang war es ein kleiner Karton, heute ist es ein Raum
in SchulklassengroRe, der vollgestellt ist mit Regalen und Ausstellungstischen. Es gibt einen kieinen
Museumsetat, den jeweils eine Klasse fiir Ausstellungsprojekte verwaltet. Aber viel Geld wird nicht
gebraucht. Den Kindern kommt zugute, daR die Schule vor 25 Jahren am Stadtrand auf einem Grund
errichtet wurde, auf dem ehemals der stidtische Hausmiill verteilt wurde. An der Oberfliche des Bodens
findet man Feuersteine, Tierzdhne, Steinpfeifen, Tongefdle, Geldstiicke, kleine Spielzeuge, alte Kronkorken,
Glasstopsel. ,Jedes Jahr nach der Ernte und der Feldbestellung, wenn die Erde sich erholt hat, zieht die
ganze Klasse die Plastikstiefel an und geht auf die Sache nach diesen Objekten. Das ist jedesmal ein Fest

. Zuriick in der Klasse suchen wir aus, reinigen und restaurieren, ordnen und zihlen wir. Das

Fundigwerden im Schlamm erméglicht unseren Asphaltkindern ungewohnte Kontakte mit der Erde”
(Bonnetier 1988, S. 29).

Einer solchen Kultivierung des Sammelns in der Schule das Wort zu reden, das bedeutet zugleich, ein
pddagogisches Gegengewicht zu setzen gegen die Unkultur des Wegwerfens und Entwertens. Wie oft
ertappen wir Erwachsene uns dabei, scheinbar wertloses ,Zeugs” von Kindern, in der Wohnung
rumliegenden Miill in den Abfalleimer geworfen zu haben, der dann von den Kindern - mit Trdnen in den
Augen - wieder hervorgeholt wird. Kinder haben noch eine andere Wertschdtzung der Dinge.




Man kénnte es auch so sagen: Wir Erwachsenen sind dabei, das Wegwerfen zu kultivieren. Wir haben
Systeme zur Miilltrennung in recyclebaren Kategorien entwickelt. Die Kinder erinnern uns daran, daB es
noch andere Werte-Kategorien gibt. Entscheidend ist fiir sie die innere Beziehung zu den gesammelten
Gegenstdnden. Der personliche Bezug ist weit wichtiger als der materielle Wert.

Sammeln istimmer auch ein Stiickchen Identititssuche, Maglichkeit einer ,symbolischen Selbsterginzung”
(Gollwitzer und Wicklund 1982). ,Wer bin ich?” und ,Was sammle ich?” Diese beiden Fragen liegen eng
beieinander. Sammlungen kénnen zu personlichen Haltepunkten werden, zu Orten des Innehaltens und
des voriibergehenden Festhaltens. Kinder brauchen solche Sammel-Reiche, durchzogen von unzihligen
Lern- und Lebensspuren.

Das Sammelbediirfnis der Kinder fiithrt zu einer differenzierten WeltWahrnehmung, zu einem fokussierten
Blick. Viele gesammelte Gegenstinde haben etwas Welt-Umspannendes, Kulturen Verbindendes, Zeit-
Anhaltendes. Mit den Sammlungen kommen wir in andere Lander, in fremde Kulturen, in friihere Epochen.
Und doch: die Frage bleibt, ob die Schule gut beraten ist, Kindersammlungen als Lernanlisse zu
rehabilitieren und in die Schule hineinzulassen. Uberfordert das nicht den Unterricht? Sollen
Kindersammlungen zum Alptraum fiir jeden Unterrichtsplaner werden? Ulf Miilhausen hat kiirzlich fiir eine
Didaktik der Uberraschungen plidiert und eine gerade fiir die Praktikumsvorbereitung bedenkenswerte
Theorie einer situativen Unterrichtsplanung vorgelegt (Miilhausen 1994). In dieser Theorie eines
tberraschungsoffenen Unterrichts bekommt auch die Kindersammlung ihren didaktischen Ort.
Milhausen plant von vornherein unplanbare Schiilerbeitrdage ein, so wie es auch im Beispiel aus der
Berliner Freinetklasse der Fall war: ,Wir sammeln nicht nur Gegenstdnde, sondern auch Fragen®.

In den Freinet-Klassen gibt es auch fiir die Fragen der Kinder kleine Institutionen. In einer franzésischen
Freinetklasse war das z.B. eine Fragenschachtel, die alle Kindergedanken aufnehmen konnte. Jeden Tag
wird in der Klassenversammlung die Schachtel geleert. Die gesammelten Fragen kommen auf den Tisch:

»Warum kriegen Vogel keinen Schiag, wenn sie sich auf die elektrische Leitung setzen?” (Miriam 8 J.)
»~‘Warum werden unsere Zahne locker?” (Agnes, 7 J. )

»Wie kriegen die Baume Junge?” (Alain, 7 )

~Der Mond kommt mir nach. Fliegt er hinter mir her?” (Alain, 7 J.).
(Beispiele aus Baillet, 1983, S. 84)

Die meisten Fragen der Kinder fiihren mitten in den Sachunterricht hinein.
Ihre Bearbeitung ést weitere Fragen aus: biologische, historische,
physikalische ... Entscheidend ist auch hier die Wertschidtzung der
Sammlung. Keine Frage soll verloren gehen. Sie alle werden dadurch
gewdrdigt, daB sie klassenintern veréffentlicht werden. Die Aufwertung
der Kinderthemen vertrigt kein didaktisches Vorsortieren.
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Martin Merz

Indianerleren

Wie wir von den Indianern lernen konnen,
Freundschaft mit der Erde zu schlieRen.

«Die alten Lakota waren weise. Sie wussten, dass das Herz eines Menschen, der
sich der Natur entfremdet, hart wird; sie wussten, dass mangelnde Ehrfurcht vor
allem Lebendigen und allem, was da wichst, bald auch die Ehrfurcht vor dem
Menschen absterben lasst.

Deshalb war der Einfluss der Natur, die den jungen Menschen feinfuhlig machte,
ein wichtiger Bestandteil ihrer Erziehung”

Luther Standing Bear

Die Weisheit der Indianer hat fiir Kinder und auch fir Erwachsene etwas Faszinierendes an sich.
Obwohl sie oft ganz einfache Situationen und Regeln des Lebens beschreibt, klingt sie
mystisch, ja religiés in unseren Ohren. Haben wir uns etwa schon so weit entfernt vom Boden,
auf dem wir leben, vom Menschen, der unser Nachbar ist, von unserem Denken, unserem
Fiihlen von unserm Ich ?

Es ist interessant mit Kindern (iber Texte der Indianer zu philosophieren. Vor allem aber ist es
fir sie oft einleuchtender. Kinder sehen die Inhalte als etwas Logisches, etwas ganz Natiirliches.
Vielleicht, weil ihr Leben noch echter, noch nicht so normiert und abgenlitzt ist. Vielleicht aber,
um mit den Worten des Hauptlings Seattle zu sprechen, ,....weil sie noch Wilde sind und es
nicht verstehen...”. Ein indianisches Sprichwort sagt, dass Kinder als Riesen zur Welt kommen,
aber vom Augenblick ihrer Geburt immer kleiner werden, um schlussendlich so klein geworden
sind, wie wir sogenannten ,GroRen”, wir Erwachsenen.

Kinder kénnen noch staunen, wenn sie einen Stein aufheben - es ist ein besonderer Stein —
staunen, wenn sie einen Falter in der Luft flattern sehen, wenn sie im Wasser Wellen schlagen,

Immer wieder zeiht es uns hinaus aus dem Schulgeb&ude - hinaus auf die Wiese, in den Wald,
zum Steinbruch hin, wo wir erleben und splren kénnen, was um uns herum ist, wo wir
entdecken und lernen, welche Geheimnisse die Welt, in der wir leben in sich birgt. Das Lernen
geht nicht nur Uber den Verstand, sondern auch tber das Gefuhl, die Freude, das gemeinsame
Entdecken.

«Nie wurde den Kindern der Lakota fir gutes Lernen eine Belohnung
versprochen. Kein Kind wurde mit Geld zu einer Leistung verlockt oder fir seine
Mihe mit einem Preis ausgezeichnet. Nie sagte jemand: ,,Wenn du deine Sache
gut machst, Kind, dann bezahle ich dich dafiir”" Der Fortschritt im Wissen und
K&nnen war Lohn genug.

Mein Vater benitzte die gleiche Methode wie meine Mutter, wenn er mir etwas
beibringen wollte. Er sagte nicht: ,Du musst dies oder oder jenes tun." Aber
wahrend er selbst eine Arbeit verrichtete, sagte er oft: ,,Fines Tages, Sohn, wirst
du eine Mann sein und es genauso machen." Wenn er in den Wald ging und
einen biegsamen Ast suchte, um daraus einen Bogen zu machen, oder gegabelte
Zweige fur einen Sattel, dann ging ich mit. Bei allem, was er tat, stand ich neben
ihm, still und aufmerksam, und sah zu."

Luther Standing Bear

Die Begeisterung (ber die eigene Entdeckung, tiber den eigenen Fortschritt oder tber das
Erlebnis mit der Gruppe, das kann Kindern durchaus geniigen und schafft Motivation genug
fur weitere Entdeckungen und Erforschungen.




Sie entdecken dabei sich selber, entdecken ihre Besonderheiten und kdnen so ihre Fahigkeiten
ausbauen und ihr Selbstbewusstsein stérken. Sie stabilisieren ihr Ruckgrat, finden zu sich selbst,
bauen auf ihren Wurzeln auf - sie erden sich, sozusagen. 5o sind sie glicklich und bereit fiir
das Neue, das Unerforschte. :
Schule heift im Altgriechischen ,Scoloe” und bedeutet «Ein Ort der MuRe und der
Selbstfindung”.

Soll es nicht unser Ziel sein, fir die Kinder einen solchen Ort zu schaffen, von dem aus sie die
Welt entdecken werden? Und wieder sei hier Hauptling Seattle ztiert, der 1855 an den
Prasidenten der Vereinigten Staaten in seiner prophetischen Rede sagte: ,...aber vielleicht bin
ich nur eine Wilder und kann nicht verstehen ...”. Fast 150 Jahre spater sehen wir ja, was
dieser Mann gemeint hat und nun kénnen wir oft nicht verstehen, was aus dieser Erde und den
Menschen gemacht wurde.

Die Poesie des \Wassers und des

Windes

Worin bestand das groBte Verbrechen der Indianer,
als sie mit der nach Amerika exportierten
europdischen Vernunft konfrontiert wurden?

Sie kannten den Wert des Goldes, des Geldes nicht!
Sie kimpften gegen etwas, gegen das wir heute als das
allerletzte Produkt unserer Vernunft kdmpfen, gegen
die totale Unterwerfung der Erde unter den Profit,
der ihnen fremder war als uns ihre Gotter und
Geister.

Fur die Poesie des Wassers und des Windes, des
Biffels und des Grases, in der sich ihr Leben
verkdrperte, gab es nur Hohn — und nun beginnen
wir westlich Zivilisierten in unseren Stidten, den
Endprodukten unserer totalen Vernunft — denn
gerechterweise muss man sagen, wir haben uns nicht
geschont — wir beginnen etwas davon zu
splren, wie wirklich die Poesie des Wassers
und des Windes ist und was sich in ihr
verkdrpert.

Heinrich B6/l, Nobelpreisrede 1 9@




Martin Merz

Fiauren s Skulpturen
Gestalten mit -Holz und Farre

1

Beim Gestalten mit Holz verbinden Kinder
den aktiven Umgang mit natiirlichem Mate-
rial einerseits und kreativem Erleben ande-
rerseits. Das Bauen von Astholzbauwerken
gehort zum allgemeinen Repertoire kindli-
chen Tuns und auch der Umgang mit Werk-
zeug und einer Vielzahl an Nigeln und
Schrauben ist den meisten Kindern nicht
fremd. Tastendes Versuchen ist hier prak-
tisch allgegenwadrtig, wer hat das nicht selbst
erlebt.
Eine Kiste mit Holz-
resten aus der
Tischlerei, am besten
mit natlrlichen Holz-
stlicken, also Teilen,
bei denen der natir-
liche Ursprung in Form
und  Struktur  noch
erkennbar ist, bildet
das Ausgangsmaterial
fur allerlei  Figuren,
Vogelscheuchen oder
abstrakten Skulpturen.
Dachlatten oder Kant-
holzer  geben  den
Figuren sozusagen das
Rickgrat an denen die
verschiedenen  Holz-
: reste angenagelt
werden. Auch Holzwolle, Hobelscharten,
Zweige, Lianen, Blitter, ... bilden abschlie-
Rend vielerlei Gestaltungsmoglichkeiten, die
mit kleinen Nédgeln oder wasserfestem Leim
befestigt werden kénnen.
Mehr an Anleitung ist bei dieser Arbeit wohl
gar nicht noétig, denn das Material fordert
von sich aus schon zum Tun heraus. Wenn
sich die Kinder mit den Holzresten genau
auseinandergesetzt haben und Besonderhei-
ten der einzelnen Stiicke entdeckt haben,
das kann ein Rest Rinde ebenso sein, wie
ein Astloch oder die besondere Form des
Stiickes, ... nimmt das Werken mit mehr
oder weniger Getose seinen Lauf. Es ist da-
bei kein Schaden, gentigend Nigel, Zangen
und auch etwas Pflaster bei der Hand zu
haben.

Eine andere
Art von Fi-
guren,  die
eher schon an Totems der Naturvélker erin-
nert, entsteht, wenn als Ausgangsmaterial
ein etwa ein bis eineinhalb Meter langes -
ungesahmtes oder heilit es ungesaumtes (im
O-Ton jedenfalls: ,ungsamtes’) - Brett be-
nutzt wird. Zur genaueren Erklarung, denn
dieses Wort scheint in diesem Zusammen-
hang in der deutschen Sprache nicht wirk-
lich zu existieren, was auf seinen urigen
Charakter schlieBen lisst, hier handelt es
sich um Holzbretter, die entstehen, wenn
der Baumstamm der Linge nach durchge-
schnitten wird und so die unregelmiBigen
Rénder erhalten bleiben.

Diese Bretter stellen oft an sich schon ein
Kunstwerk mit all ihren Besonderheiten dar.
Manchmal steht ein Stiick Ast weg, da und
dort ist noch Rinde oder die Spuren eines
Holzwurms drauf und die Maserung des
Holzes verleitet hdufig schon zu einer ge-
wissen Weitergestaltung.

Eine Seite sollte gehobelt sein und kann mit
bunter Dispersionsfarbe wetterfest bemalt
werden. Formen, Muster oder konkrete Bil-
der, die wenn méglich die Holzstruktur ver-
stdrken, vollenden die Naturskulptur. Wer-
den die Farben dabei sehr kontrastreich und
flachig aufgetragen, erhéht sich die Wirkung,
und die Kunstwerke bilden auch im Freien
von Weitem einen Blickfang.

Ein gespitztes Kant- .

holz, dass an die
Rickseite ge-
schraubt wird, bildet
den Stinder des
Kunstwerkes,  das
nun leicht in die
Erde eingeschlagen
werden kann und
schon  schmiicken
kunstvolle Skulp-
turen den Schulhof,
die Landschaft, ...




Silvia Aumair

In der Natur gefunden
Natur - Schule - Kunst

Teil 1: sammeln - ordnen - entwerfen

Hurra, heute geht es los!

Alle 23 Schiiler/Innen der 4.d warten im Klassenraum auf die angekiindigte Kiinstlerin Anna Pieringer.
Zuerst lautet die Devise: Raus in den Wald um Naturmaterialien zu sammeln. Die gewlinschte
GroRenordnung wird bekannt gegeben, um die Nerven des Reinigungspersonals der Volksschule nicht
zu sehr zu strapazieren, und los geht's.

Da wird der Wald also wieder unter einem ganz neuen Gesichtspunkt betrachtet: Steine, Moose, Aste,
Wourzeln, Farne, Steine und vieles mehr aus der Sicht der Kunst!

Gott sei Dank passt das Wetter auch dazu!

Es dauert nicht lange und die Sackerl der Kinder sind voll.
Da wird noch das eine oder andere aussortiert und zu
guter Letzt entdecken die Midels unter lautem
Gekreische noch einen grofen Unterkieferteil eines
Skelettes. Was konnte das wohl gewesen sein? Ein Wolf?
Ein Hund? SchlieBlich sieht man ja noch einen Reifzahn ,
den wir versuchen herauszubekommen, was aber leider
misslingt! Nasser Knochen gegen Stein- keine Chance-
was wiederum eine Diskussion (iber Hartegrade von
Knochen hervorruft.

Also- alles fertig, ich blase bzw:. pfeife zum Riickzug.

In der Klasse angekommen wird erst einmal kriftig gejausnet und dann beginnen wir zu sortieren:
einen Haufen mit Wourzeln, eine mit Moosen...

Nun entfacht sich eine Art +Kunst-Geplankel” iber die Formen der Stécke und Wurzeln. So kommen
wir also doch zur Themenstellung:

Vogel/

Insekten (Libellen, Bienen, Schmetterlinge)

Fische '

Amphibien (Frésche, Lurche,...)

wl)

Die Kinder finden sich in Gruppen und fangen an ihre
Ideen und Gedanken auf Papier zu bringen. Anna
muss den einzelnen Gruppen noch etwas zur Seite
stehen und ihnen Tipps zu Format (besser quer oder
doch hoch?) Anordnung , Proportionen, usw. geben.
Sie stellt ihnen die  bereits angefertigten
Rohspanplatten mit Rahmen, die Unterlage fiir unsere
Applikationen werden, vor.

Da wird also skizziert, radiert, diskutiert und schlieflich sind einige bemerkenswerte Entwiirfe fertig.
Die Kiinstlerin ermuntert die Gruppen verschiedene Skizzen anzufertigen um auch die #Stillen Kinder”
ein wenig in den Vordergrund zu locken. Es klappt tatsdchlich! Nach drei verschiedenen Anfertigungen
werden auch die Vorschldge von Barbara, einer meiner Jeisesten Schiilerinnen”, zu Papier gebracht!




Fur heute ist also ein Ende in Sicht, die Bildtafeln werden mit Namen und Thema versehen und wir
Also, die Eltern informieren beziiglich angepasster Kleidung!

Teil 2: applizieren - gipsen

So, heute geht’s weiter!

Gleich am Beginn mischt Anna den Gips-Spachtelmasse flir die Unterlage und klatscht jeder Gruppe
einen dicken Batzen auf den Rahmen. Nun lautet der Auftrag: ,Verstreicht den Gips gleichmaBig auf
der Unterlage, dann kommt ein Stiick weifler Baumwollstoff (mit ca.10cm Rand rundherum)darauf.”
Danach wird mit den Handen und unter Zuhilfenahme eines nassen Schwidmmchens der Gips
gleichmiaRig unter dem Stoff verteilt. Das Gewebe verbindet sich mit dem Stoff und soll bis an den

Rand gut verteilt sein.

Nun drehen wir die Unterlage um, schneiden soviel Stoff ab, dass der Rest am hinteren Rand gut
verleimt werden kann. Wir verwenden normalen Holzleim und tragen ihn mit Pinseln auf. Dabei sind
die Ecken etwas heimtiickisch und die Kinder brauchen alle Hilfe, die sie bekommen kénnen.

Wihrend die Platten nun in Ruhe trocknen sollen, fangen die Kinder an ihre Materialien und Utensilien
zusammen zu suchen und das Anordnen des Bildes beginnt.

Sobald alles an Ort und Stelle ist, (der Gips darunter beginnt schon fest zu werden!) wird mit der
Befestigung(Holzleim!) begonnen. Die verbleibende leere Flache wird mittels Schwamm ebenfalls mit
Leim abgetupft, damit dort die Farbe besser hilt!

Da wird geleimt, genagelt, geschraubt und
getackert.(sperrige Teile ,bindet” Anna mit einem
Silkfaden und dem Tacker fest”) Schwere Steine zum
Beispiel, werden angebohrt und von hinten am Boden
festgeschraubt! Tja, ohne diese Tricks wiirden diese
Gebilde wohl niemals halten! Anna meint, dass wir
morgen die abfallenden und wackelnden Teile ev.
nochmals nachkleben miissen. Mal sehen!

Die Kinder haben in der Zwischenzeit begonnen die noch fehlenden Kartonfiguren auszuschneiden
und zu bemalen, damit wir sie beim nichsten mal gleich dazukleben kénnen!




So, fiir heute heift es: aufriumen, Pinsel auswaschen, zusammenkehren, Tische reinigen, Hinde
waschen, Becher ausleeren und die Klasse reinigen!

Teil 3: farbiges Gestalten

So, los geht es wieder. Die Tische werden mit Folie abgedeckt, die trockenen Rahmen daraufgelegt
und Anna beginnt mit dem Austeilen der Farben (Volltonfarben) in Topfenbecher.

Die Kinder beginnen damit den Hintergrund zu bearbeiten, sauber unter die Applikationen soweit es
geht! Sie werden extra dazu angehalten, verschiedene Schattierungen zu versuchen und die Farben
etwas zu mischen, was auch prompt beherzigt wird!

Langsam bekommen die Arbeiten Farbe und da und dort entstehen sogar jetzt noch ldeen zu den
einzelnen Areiten.

Sobald der Hintergrund fertig ist, erinnert Anna Die Kinder daran, auch den Rahmen nicht zu
vergessen und beginnt nun mit diversen Tipps und Tricks Kleinigkeiten an den verschieden Bildern zu
verbessern. Da bekommt der Himmel plétzlich mittels Schwamm noch kleine Wolken und ein
angepatzter Stein wird zum schillernden Bachkiesel oder gar zum Edelstein!

So kommt es, dass Anna bei ihrer Wanderung von Tisch zu Tisch eine Kinderschlange hinterher zieht.
Man kénnte den einen oder anderen Trick ja einmal brauchen!

Die ersten Kinder beginnen wieder mit Pinsel waschen und Tische reinigen und bald endet alles in
einem riesigen ,Wasch-Putz und Aufrdum- Kuddel- Muddel”. Anna klebt noch die letzten Teile, die
abgegangen sind und die angefertigten Kartonfiguren an - fertig!

Stolz wandern die Kinder von einem Kunstwerk zum anderen und bewundern staunend die fertigen,
bunten Werke.

Danke Anna, du hast uns noch ein
unvergessliches Erlebnis zum
Abschluss beschert!

Zuletzt suchen wir noch passende
Platze fir unsere Werke und unser
Schulwart hingt sie mit Mauerhaken
auf. Es geht eben nichts (iber
Teamwork! Danke!
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Durchblicke-Einblicke
MIKROSKOPIEREN Christine TamaiHammer

Lisa Minnerop-Haeler
Claudia Gritsch

Faulige Orangen, verschimmelter Kise, Wasserpest, tote Insekten, Zwiebelhiutchen........

Was? Das alles sollen wir sammeln und mitbringen? Pfui Teufel!!

Aber es gibt Schiilerinnen und Schiiler, die eifrig in Sackchen und Schachterln diese Dinge sam-
meln, denn sie interessieren sich fir die Lernwerkstatt Mikroskopieren. An vier Nachmittagen,
jeweils drei Stunden trifft sich ein Griippchen Interessierter aus samtlichen Klassen der Schule mit
den Lehrerinnen Claudia Gritsch, Lisa Minnerop-Haeler, Christine Tarnai-Hammer und wir tau-
chen ein in die faszinierende Welt des Mikrokosmos.

g ——r———

Am 1. Nachmittag bekommen die Schiilerinnen eine
Einfuhrung in den richtigen Umgang mit dem Mikroskop,
dem Herstellen von Préparaten und der Behandlung all der
feinen Instrumente, die dazu bendtigt werden.

Eifrig werden Rosenbldtter, Blitter von Biaumen, Griser,
verschimmeltes Brot, faulige Orangen, der Diinndarm eines
Schweines, Fingerabdriicke, Haare und Vieles mehr unter
dem Mikroskop betrachtet.

Da fehlt es nicht an erstaunten Gesichtern und Ausrufen,
wie: Das sieht ja aus wie eine selbstgebaute Mauer!”

Damit hat Daniel das Prinzip des Zellaufbaus eines
Zwiebelhdutchens erkannt.

Wichtig war uns Lehrerinnen, dass das Gesehene gezeichnet
wurde. So entsanden ganz eindriickliche Kunstwerke von
riesigen Fliegenbeinen, Tabak , Staubmilben.

Nur das Aufrdumen am Ende jeder Einheit

bereitete niemandem so wirklich Vergniigen.

& o

Der 2. Nachmittag begann, wie auch der erste und die folgenden beiden mit einer Ge-
sprachsrunde. Die Kernfrage war stets: Wer méchte was untersuchen? Dann wurden die
Wiinsche gesammelt, die Aufgaben verteilt, Benétigtes herangeschafft. Es gab auch einen
Auftrag: Vergleicht Blutpriparate eines gesunden Hundes mit denen eines kranken Hundes! Was
ist anders? Die Antwort, die dann wieder gezeichnet wurde, war: Wiirmer.

Spannend war es auch einen Heuaufguss und die darin herumflitzenden Tierchen zu beobach-
ten.

Einige Schiilerinnen holten vom Garten einen Regenwurm. Was tun mit dem? Die Frage taucht
auf: Wie bringe ich einen Regenwurm um, ohne dass er leidet? Hin und her wurde debattiert, ob
man lhn in Alkohol legen oder ihm einen Elektroschock verpassen soll, Uberlegungen angestellt
und schlielich im Tiergarten die Erkundigung eingeholt, dass man dies am besten mit reinem
Alkohol macht.

In der Abschlussrunde unterhielten wir uns tiber andere Lebensorte von Wiirmern, aufer im Blut
eines kranken Hundes, etwa in rohem Fleisch. Fleisch und Blut von Tieren sollten fiirs nichste
Mal besorgt werden, wir Lehrerinnen beschlossen fiir den nichsten Nachmittag Fische zum Se-
zieren zu besorgen.

Der 3. Nachmittag stand unter dem Zeichen des Sezierens. Regenwiirmer wurden in Alkohol
kaltgemacht, dann seziert. ebenso Fische.

Das Sezieren der Fische muss sehr vorsichtig vor sich gehen, damit die Schwimmblase nicht zer-
stort wird, die man dann im Wasser schwimmen lassen kann. Nach vollendetem Schnitt wurden
die einzelnen Organe des WeiBfisches herausgenommen und benannt, Schuppen und




Fischaugen unter dem Mikroskop angeschaut. In der Gesprachsrunde
war das Thema des Nachmittags: Was war heute eklig? Was war toll?
Der letzte Nachmittag diente der Fertigstellung von Regenwurm-und
Asselprdparaten und der Zeichnungen.

Da fiir die Lehrerinnnenkonferenz eine Prisentation unserer
Lernwerkstatt geplant war, wur-den diese Stunden auch dazu genutzt,
um Plakate herzustellen, nochmals einen Heuaufguss

zu machen, die Prisentation der einzeinen Schiilerinnen vorzubereiten,
Berichte herzustellen.

Die Prasentation, die den Schiilerlnnen anfangs Unbehagen oder
Sorgen bereitet hatte, verlief glinzend, mit groRem Erfolg. und gab
ihnen nochmals Gelegenheit, ihre eigene Arbeit zu reflektieren.

KD L-GESPR/D\CH Elisabeth Minnerop-Haeler

Christine Tarnai-Hammer

KDL bedeutet ,Kommentierte direkte Leistungsvorlage”. Sie ist eine Form alternativer Leistungs-
beurteilung, die wir in unseren 4 Jahrgangsteams im Schulversuch Mittelschule an der Schule
Steinbrechergasse 6, 1220 Wien - eine Schule der 10 bis 14jdhrigen - verwenden.

Das KDL-Gespréch ist fiir uns eine gute und bewihrte Alternative zur Ausgabe eines Zeugnisses
mit Ziffernnoten. Es findet in der Woche statt, in der in anderen Schulen die Halbjahres - bzw.
Schlusszeugnisse ausgegeben werden.

Kommentierte Leistungsvorlage bedeutet, dass die Schiilerinnen ihre Arbeiten, ihre Leistungen
des Semesters oder des Schuljahres prisentieren und mit Kommentaren und Erklarungen verse-
hen. Sie erzdhlen auch tber ihre Befindlichkeit, ihre Stellung in der Klasse, wie sie mit den Lei-
stungs- und Unterrichtsanforderungen zurechtkommen. Sie berichten tiber ihre Lernfortschritte,
ihre Lernerfolge und Lernschwierigkeiten.

Direkte Leistungsvorlage bedeutet, dass die ,Produkte” der Leistung vorgelegt werden. Alle oder
ausgewdhlte Arbeiten liegen auf dem Tisch: Hefte aus diversen Unterrichtsgegenstianden, Pro-
jektmappen, Mappen aus der Freiarbeit oder andere Produkte aus der Freiarbeit, Werkstiicke,
Zeichnungen, Malereien...

Den Schiilerinnen und den Eltern muss das Setting und die Bedeutung des KDL-Gespriches er-
klart werden. Neben der inhaltlichen Vorarbeit (siehe unten) ist auch organisatorische Vorarbeit
zu leisten: Es miissen Einladungen an die Eltern verschickt werden mit der Vorgabe des Termins.

Jedes Gesprach dauert 15 Minuten. Wir setzen die Zeit zwischen 9 und 17 Uhr fest, die Eltern
wahlen ihre Zeit. Wir empfinden es als gunstig, Pausen einzuplanen - zur Erholung der Lehrerln-
nen.

Die Schilerinnen sind mit ihren Eltern und dem Lehrerlnnenteam - in der Regel 3 bis 4 Lehre-
rinnen - in das Gespréch eingebunden. Wir sitzen um einen Tisch. Die Schiilerin hat ihre Arbei-
ten ausgebreitet und nun hat das Kind voll und ganz das Wort. Die Rolle der Eltern ist wahrend
des Gespréchs eine primdr zuhorende. Geschickte Eltern stellen an ihre Kinder neugierige, unter-
stiitzende, kldrende Fragen. Ungeschickte Fragen der Eltern oder Vorwiirfe an ihre Kinder versu-
chen wir sofort geschickt abzubrechen. Es ist die Prasentation des Kindes, sein Auftritt. Das Ge-
sprach darf nicht auf dem Niveau eines Sprechtages gehalten werden. Niemals tiber das Kind,
immer zum Kind reden! Auch in diesem Punkt bereiten wir die Eltern bei einem Elternabend vor.




Die Schilerlnnen bereiten sich mit groBer Sorgfalt auf das Gesprich vor. Dies ist vor allem fiir
das erste Gesprach wichtig. Wir schildern den Kindern das Szenario und nach den Fragen ,Was
richtest du her?” und ,Was mochtest du prisentieren?” suchen die Schiilerinnen ihre Produkte
zusammen, denken Uber die Reihenfolge und die Art der Prisentation nach. Einige Kinder ma-
chen sich kleine Spickzettel. Selbst in der 8. Schulstufe tritt erfahrungsgemiB noch bei Schiilerin-
nen mit viel Erfahrung eine gewisse (produktive) Nervositit und Unsicherheit vor dem Gesprich
auf.

Die Aufgabe der Lehrerln wahrend des Gesprichs ist die der Interviewpartnerln. Die Fragen soll-
ten nur stiitzend, helfend, klarend sein und nur gestellt werden falls das Kind Anstdsse braucht.
Manche redegewandte und selbstbewusste Schiilerlnnen werden bald ohne Fragen auskommen
und ihre Prdsentationen nach eigenen Vorstellungen und Interessen gestalten.
Die Fragen der Lehrerln wihrend des Gespriches kdnnten lauten:

- Welche Themen oder Fragen hast du wihrend des Semesters in der Freiarbeit behandelt?

- Welche Projekte haben dir gut gefallen?

- Was hat dich besonders gefreut?

- Wie flihlst du dich in der Klasse?

- Was gefillt dir nicht gut?

- Was nimmst du dir fiir das ndchste Semester vor?

- Woran mochtest du weiterarbeiten?
Besonders die beiden letzten Fragen finden wir wichtig, da sie den Schiilerinnen einen AnstoR
geben, dort weiterzumachen, wo eventuelle Schwichen, aber auch Stirken vorliegen und dem
ndchsten Semester eine Richtung zu geben.

Das KDL-Gespréch ist fiir uns nicht nur eine Form der alternativen Leistungsbeurteilung, es ist
auch eine Methode an der viele Kompetenzen geiibt werden kénnen:
- Prdsentieren der eigenen Arbeit vor einer kleinen Audienz
- Freies Sprechen
- Zeit einhalten
- Reflexion der eigenen Leistung
- Sich selbst einschitzen
- Feedback der Lehrerinnen erfahren
- Stolz sein auf die eigene Leistung
- Sachkompetenz: Gelerntes, Gearbeitetes wird nochmals wiederholt und ins Gedichtnis
gerufen (z.B. halten manche Schiilerinnen Uber ein Lieblingsthema einen kleinen Vor-
trag.)
- Die eigene Rolle und Stellung in der Klasse zu analysieren
- Rechenschaft geben (iber mich vor anderen in einer wohlwollenden Atmosphire
- Ziele setzen und neue Wege finden.

Vorbereiteter Tisch fiir das Gesprich




(bedanken zur Leistungsbeobachtung

Hanni Rend|

Auf dem \Weg zu einer Schule fur alle Kinder brauchen wir

veranderten Unterricht

Wenn unser Ziel eine Schule fiir alle Kinder
sein soll, unabhingig von ihrer sozialen und
ethnischen Herkunft, unabhidngig von Bega-
bungen und Schwichen, muss sie an die
Erfahrungen und Lernbeddrfnisse der Kinder
ankniipfen und ihre Lernangebote daran
orientieren.

Wenn wir erreichen wollen, dass alle Kinder
zu Lernerfolgen gelangen, also Lernzuwéich-
se erreichen, missen wir uns von einem
Unterricht, der fir alle Kinder zur gleichen
Zeitdas Gleiche anbietet, flir alle Kinder die
gleichen Lernziele beinhaltet und sogar in
den Lernzielkontrollen den gleichen Unter-
richtsstoff abfragt verabschieden.

Wenn sich der Unterricht auf die unter-
schiedlichen Lernausgangslagen der einzel-
nen Kinder, auf ihre speziellen Fihigkeiten
und Fertigkeiten beziehen will, muss er sich
nach den Interessen der Kinder orientieren
und handeindes Arbeiten ermdglichen, um
motiviertes Lernen und Lernzuwichse bei
den einzelnen Kindern hervorzubringen.
Das heifit also Teamarbeit, selbstbestimmtes
und individuelles Lernen, also Arbeit mit
Tages-und Wochenpldnen, Freiarbeit und
Projektarbeit.

Wenn sich Unterricht in der Weise veran-
dert, erfordert das natiirlich das Einbeziehen
der individuellen Voraussetzungen und der
Entwicklung der Kinder auch in die Form der
Leistungsbeurteilung.

Auf dem \Weg zu einer Schule fur alle Kinder brauchen wir
eine veranderte Linstellung zu Leistung und Kontrolle

Kinder wollen und sollen Leistungen erbringen. Wir wollen aber die piddagogische Leistung als
eine Leistung definieren, die die Lernbiographie des Kindes beriicksichtigt, also seinen Lernweg
darstellt, sie ist prozessorientiert und nicht produktorientiert.

AuBerdem geht es darum, die sozialen Zusammenhadnge des Lernens in einer Klasse mit zu be-
rlicksichtigen. Lernen beinhaltet immer auch eine soziale Dimension.

Wir sollten vielleicht wieder auf die urspriinglichen Bedeutung von Leistung zuriickkehren, die
ich im ethymologischen Worterbuch gefunden habe und die da heif’t:

Leistung: ethymoll.:  leisten( 9.Jh.) folgen, eigentlich ,der Spur folgen”
Leist(en) ,Ful, Spur, Furche, Geleise
enzykl.L. : individuell gesehen der Grad der Selbstbeanspruchung innerhalb

eines Erwartungshorizontes bzw. ihr Ergebnis
kollektiv gesehen wird sowohl die Einsatzbereitschaft, als das Er-
gebnis am Durchschnitt der Gruppe gemessen

Leistung prozessorientiert und daher individuell gesehen berlicksichtigt die Lernausgangslage
des Kindes, seine sozialen Bezlige, stellt dessen Lernweg dar, sieht die individuelle Leistung eines
Kindes innerhalb der Klasse, und basiert auf begleiten, ermutigen und férdern.

Fur uns Lehrer bedeutet das Lernziele zu differenzieren, um Lernentwicklung anzuregen, zu for-
dern, zu beobachten und zu dokumentieren.
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Auf dem \Weg zu einer Schule fur alle Kinder brauchen wir
eine Jerdanderung der eigenen Beobachtungs - und Beurteilungspraxis

THESEN

aus Edwin Achermann:
Mit Kindern Schule machen, 1992

Beobachten und Beurteilen miissen Lern-
prozesse fordern

Beobachten und Beurteilen sind auch in einem
kindzentrierten Unterricht feste Bestandteile der
tiaglichen Arbeit der Lehrperson und der Kinder.
Beobachten und Beurteilen sollen dazu beitra-
gen, die Lernprozesse jedes einzelnen Kindes
und der ganzen Klasse zu unterstltzen und zu
fordern.

Die ist nur in einem wohlwollenden Unterrichts-
klima moglich.

Beobachten und Beurteilen sind immer sub-
Jektive Vorgange

Das Bemiihen um Objektivitit im Beobachten
und Beurteilen ist zweifellos sehr wichtig und zu
pflegen.

Bei all diesen Bemiihungen darf aber nicht ver-
gessen werden, dass Beobachten und Beurteilen
gerade in der Schule immer auch subjektive
Vorginge sind, die oft ebensoviel tiber den Be-
obachter wie tiber den Beobachteten aussagen.
Die Praxis des Beobachtens und Beurteilens
muss mit den Leitideen tbereinstimmen.

Die Leitideen ,Individualisierung” und ,Gemein-
schaftsbildung” verlangen nach einer Praxis des
Beobachtens und Beurteilens, die dem einzel-
nen Kind innerhalb der Klasse gerecht wird. Das
bedeutet, dass sich Beobachten und Beurteilen
an diesem einzelnen Kind und an den Lernzie-
len orientieren missen.

Beurteilungen in Zahlen oder Worten, die auf
Vergleichen mit anderen oder Mittelwerten be-
ruhen, stehen immer im Widerspruch zu Indivi-
dualisierung und Gemeinschaftsbildung.

Keine Beurteilung ohne Beobachtungen

Beurteilungen kdnnen nur verantwortet werden
und dem beurteilten Kind helfen, wenn sie auf
kontinuierlichen Beobachtungen beruhen.

Der Schritt von der Beobachtung zur Beurtei-
lung ist anspruchsvoll:

Die Beobachtungen miissen zu einem Bild zu-
sammengefiigt werden. Dann ist dieses Bild zu
werten. OrientierungsgroBen sind dabei die
bearbeiteten Lernziele und das einzelne Kind.

Wo noch Noten oder Quervergleiche in ande-
rer Form gemacht werden miissen, entstehen
Widerspriiche und Spannungen, auf die immer
wieder hingewiesen werden muss.

Selbstund Fremdbeobachtung/Beurteilung
gehdren zusammen

im neuen Lernverstindnis kommt der Selbstbe-
urteilung eine wichtige Bedeutung zu. Sie tragt
ua. entscheidend dazu bei, dass ein Mensch
seinen Alltag auf seine persdnlichen Mdglichkei-
ten und Grenzen abgestimmt gestalten kann.
Damit eine Selbstbeurteilung moglich wirklich-
keitsnah erfolgt, ist auch sie auf Beobachtungen
angewiesen. Sich selber wahrnehmen und beur-
teilen zu lernen muss deshalb ein wesentliches
Bildungsanliegen der Volksschule sein.

In der Auseinandersetzung zwischen Selbst- und
Fremdbeobachtung und -beurteilung kann die
Kompetenz in diesem anspruchsvollen Bereich
erhoht werden.

Beobachtungen und Beurteilungen mussen
durchsichtig sein

Beobachtungen und Beurteilungen sind nur
dann legitim, wenn den Beobachteten die Ziele
und Kriterien klar sind.

Nur unter dieser Voraussetzung sind Beobach-
ten und Beurteilen verantwortbar und kénnen
tatsachlich auch zu Instrumentarien fiir die Op-
timierung von Lernprozessen werden.

Beobachten und Beurteilen ist ein Prozess

in einem einer Spirale vergleichbaren Prozess
idsen sich beobachten, beschreiben, beurteilen
und férdern immer wieder ab. Hauptzweck der
Beurteilung ist die Lernforderung.

BEURTEILUNGSFUNKTIONEN

Beurteilungen haben zu verschiedenen Zeit-
punkten und fiir verschiedene Anliegen unter-
schiedliche Funktionen.

Die Unterscheidung und bewusste Handhabung
der drei Funktionen macht den Schiilern die
Bedeutung von Beobachten und Beurteilen
deutlicher.




Prognostische Beurteilung

Zu verschiedenen Zeitpunkten wihren des
Schuljahres versucht der Lehrer sich ein Bild
tber die zukiinftige Entwicklung seiner Schiiler
zu machen. Solche Fixpunkte sind zum Beispiel
der Beginn (Jahresplanung), etwa die Mit-
te(Zwischenzeugnis) und der Schluss des Schul-
jahres(Ubertritt).

Diese Beurteilung der Schiler wird als progno-
stisch bezeichnet, weil sie versucht Zukiinftiges
vorauszusagen. Solche Voraussagen sind not-
wendig, um den Unterricht zu planen oder um
Schiiler den fiir sie geeigneten Schultypen zu-
zuweisen. Sie geben aber keinen Aufschluss
tiber erreichte Lernziele, gemachte Fortschritte,
usw.

Summative Beurteilung

Diese Form der Beurteilung stellt eine Art Bilanz
dar und=versucht, zu einem bestimmten Zeit-
punkt ein abschlieBendes, zusammenfassendes
Urteil Uber die Summe erworbener Kenntnisse
und Fertigkeiten zu geben. Eine summative Be-
urteilung will also den Stand von Kenntnissen
und Fahigkeiten zu einem bestimmten Zeit-
punkt abgeben.

Bisher ist verschiedentlich gefordert worden,
dass sich Schiilerbeurteilung nur auf diese Funk-
tion beschranken sollte (Schlusszeugnis, Prii-
fungsleistung). Sie wurde bis dahin auch am
haufigsten so gehandhabit.

Formative oder diagnostische Beurteilung

Diese Art von Beurteilung hat sicher die grofSte
padagogische Bedeutung fiir das tigliche Ver-
halten des Lehrers. Sie geschieht zum Beispiel
dann, wenn der Lehrer im Verlauf einer Lektion
Lernkontrollen durchfiihrt, um mangelndes oder
falsches Verstandnis bei den Schiilern im Zuge
einzelner Lernschritte festzustellen.

Daneben hat diese Form von Beurteilung die
Funktion, Wissensliicken, Ursachen fiir Fehlver-
halten und Versagen einzelner Schiiler im gege-
benen Zeitpunkt zu ergriinden, usw.

Der Zweck dieser Beurteilungsform ist die Ver-
besserung, Steuerung und Kontrolle des Unter-
richtsprozesses, des Lehrer- aber auch des
Schiilerverhaltens.

Die formative Beurteilung sollte es dem Lehrer
und Schiiler erlauben, von Fehlern zu lernen,
das heit eventuelle wiederkehrende Fehler
regelmdRig und friihzeitig im Lernprozess aufzu-

decken, um sie woméglich zu korrigieren.
Formative Beurteilung muss daher stindig vor-
genommen werden, damit Lernprozesse optimal
laufen.

BEURTEILUNGSINHALT

Eine Schule der Menschenbildung bemiiht sich,
Kinder und Lehrpersonen in verschiedensten
Kompetenzbereichen gleichwertig zu férdern.

Sachkompetenz

Die Beurteilung der Sachkompetenz gibt Aus-
kunft tber die Erfillung der bearbeiteten Lern-
ziele im Bereich Wissen und Fertigkeiten.

Lern- und Arbeitskompetenz

Die Beurteilung der Lern- und Arbeitskompe-
tenz umschreibt die Einstellung zum Lernen,
den Aneignungsgrad von Arbeits- und Lerntech-
niken und deren Anwendung im Schulalltag.

Sozialkompetenz

Die Beurteilung der Sozialkompetenz beschreibt
die Fahigkeit, sich als Mitglied einer Klasse kon-
struktiv verhalten zu kdnnen.

Hinter diesen groBen und umfassenden Kompe-
tenzbereichen stehen viele ganz konkrete und
deshalb beobachtbare Verhaltensweisen. Um
die Erhdhung einer Kompetenz zu erreichen,
muss also im Schulalltag an diesen konkreten
Verhaltensweisen gearbeitet werden.

Wegen der Komplexitit dieser Bereiche wird es
nie moglich sein, alle gewiinschten Verhaltens-
weisen als Lernziele festzuhalten und an allen
Zu arbeiten.

Neben den in den Lehrplinen aufgefiihrten
Grobzielen gibt es heute unzihlige Beobach-
tungsbogen, kataloge und -listen, die meisten
haben ihre Stdrken und alle haben ihre Mangel.
Entscheidend ist, dass die Lehrperson und die
Kinder die Bedeutsamkeit und das Spektrum der
Kompetenzbereiche sehen und sich daraus die
fir ihre Klasse spezifisch wichtigen Lernziele
formulieren, um an ihnen konkret arbeiten zu
konnen.

Dass dabei vor allem bei der Lern- und Arbeits-
kompetenz sowie bei der Sozialkompetenz der
Weg zum Ziel und die Wertung zur Neben-
sdchlichkeit wird, zeigt sich in der konkreten
Arbeit bald deutlich.
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Der sokratische Eid

Hartmut v. Hentig, Schule neu denken,
Minchen 1993, S. 258

Als Lehrer und Erzieher verpflichte ich mich

= die Eigenart eines jeden Kindes zu achten und gegen jedermann zu verteidi-
gen;

= flr seine korperliche und seelische Unversehrtheit einzustehen;

= auf seine Regungen zu achten, ihm zuzuhdren, es ernst zu nehmen;

= zu allem was ich seiner Person antue, seine Zustimmung zu suchen, wie ich es
bei einem Erwachsenen tite;

= das Gesetz seiner Entwicklung, soweit es erkennbar ist, zum Guten auszule-
gen und dem Kind zu ermoglichen, dieses Gesetz anzunehmen;

= seine Anlagen herauszufordern und zu fordern;

» es zu schiitzen wo es schwach ist, ihm bei der Uberwindung von Angst und
Schuld, Bosheit und Lige, Zweifel und MiBtrauen, Wehleidigkeit und Selbst-
sucht beizustehen, wo es das braucht;

= seinen Willen nicht zu brechen - auch wo er unsinnig erscheint; ihm vielmehr
dabei zu helfen, seinen Willen in die Herrschaft seiner Vernunft zu nehmen;
es also den mindigen Verstandesgebrauch und die Kunst der Verstindigung
wie des Verstehens zu lehren

* es bereit zu machen, Verantwortung in der Gemeinschaft und fir diese zu
Ubernehmen;

= es die Welt erfahren zu lassen, wie sie ist, ohne es der Welt zu unterwerfen,
wie sie ist;

= es erfahren zu lassen , was und wie das gemeinte gute Leben ist;

» ihm eine Vision von der besseren Welt zu geben und die Zuversicht,

= dass sie erreichbar ist;

* es Wahrhaftigkeit zu lehren, nicht die Wahrheit, "denn die ist bei Gott allein”.

Damit verpflichte ich mich auch,

= 5o gut ich kann, selber vorzuleben, wie man mit den Schwierigkeiten, den Anfech-
tungen und den Chancen unserer Welt und mit den eigenen immer begrenzten Ga-
ben, mit der eigenen immer gegebenen Schuld zurechtkommt;

= nach meinen Kriften dafiir zu sorgen, dal die kommenden Generationen eine Welt
vorfinden, in der es sich zu leben lohnt und die ererbten Lasten und Schwierigkeiten
nicht deren Ideen und Méglichkeiten erdriicken;

= meine Uberzeugungen und Taten &ffentlich zu begriinden, mich der Kritik - beson-
ders der Betroffenen und Sachkundigen - auszusetzen, meine Urteile gewissenhaft zu
priifen;

= mich dann jedoch allen Personen und Verhéltnissen zu widersetzen - dem Druck der
offentlichen Meinung, dem Verbandsinteresse, der Dienstvorschrift - wenn diese mei-
ne hier bekundeten Vorsitze behindern.

Ich bekréftige diese Verpflichtung durch die Bereitschaft, mich jederzeit an den in ihr
enthaltenen Mafstdben messen zu lassen.




Dem Kind Durst machen

Originaltext von Celestin Freinet

Haben Sie schon einmal diese Glucken-
miitter gesehen, wenn sie ihr Kind flittern,
sie warten, mit dem Loffel in der Hand,
dal das Opfer den noch vollen Mund ein
bikchen o6ffnet, um die nichste Portion
Brei hineinzustopfen... noch einen fir Pa-
pal.. und einen fiirs Kéitzchen!...
SchlieBlich lauft es tiber. Das Kind spuckt
seinen Brei wieder aus, damit es wenig-
stens keine Verdauungsstérungen be-
kommt. Bringen Sie dieses Kind in eine
lebendige Umgebung, zu der moglichst
eine &emeinschaft von Menschen gehort,
wo es die Mdglichkeit hat, sich den Aktivi-
taten hinzugeben, die in seiner Natur lie-
gen. Es wird zu den Mabhlzeiten - oder
vorher - mit groBem Hunger erscheinen.
Das Erndhrungsproblem andert seinen
Sinn und seinen Gehalt. Sie miissen nicht
mehr einen zundchst abgelehnten Brei
mehr oder weniger trickreich einfiihren,
sondern nur noch genigend wertvolle
Nahrungsmittel bereitstellen. Der Vorgang
des Schluckens und Verdauens ist nicht
mehr ihr Problem. Kann man das Pferd,
das keinen Durst hat, gar nicht tranken?
Aber wenn es sich U(bersatt gefressen
oder schwer den Pflug gezogen hat, wird
es von selbst zur gewohnten Wasserstelle
zurlickkehren - und dann kénnen Sie am
Zigel ziehen, schreien oder schlagen...
das Pferd wird trinken, bis es keinen Durst
mehr hat, und dann zufrieden wegtrotten.
Es sei denn, der Zwang, den Sie ausgelibt,
und die Schldge, die Sie ihm versetzt ha-
ben, damit es an diesem Brunnen trinkt,
haben eine Art physiologischen Ekel vor
dem Brunnen ausgeldst, und das Pferd
weigert sich von nun an, das Wasser zu
trinken, das Sie ihm anbieten, und zieht es
vor, anderswo, aber frei, die Pflitze zu
suchen, die seinen Durst [dscht.
Wenn |hr Kind keinen Wissensdurst hat,
keinerlei Appetit versplirt auf die Arbeit,

die Sie ihm anbieten, dann wire es auch
vergeblich, ihm die Ohren vollzudréhnen
mit noch so beredten Beweisfiihrungen.
Sie wirden wie mit einem Tauben reden.
Sie kénnten schmeicheln, streicheln, alles
versprechen oder schlagen, das Pferd hat
keinen Durst.

Und: nehmen Sie sich in acht! Mit lhrer
Hartndckigkeit oder lhrer brutalen Autori-
tat riskieren Sie es, bei lhren Schiilern eine
Art physischen Ekels der intellektuellen
Nahrung gegenlber hervorzurufen - und
damit verschlieBen Sie ein fiir allemal die
koniglichen Wege, die zu den fruchtbaren
Tiefen des Seins fihren.
Machen Sie durstig, auf welchen Umwe-
gen auch immer. Stellen Sie Kreisldufe
her. Entlocken Sie dem Kind den inneren
Wunsch nach der ersehnten Nahrung.
Dann werden sich die Augen beleben, die
Minder o6ffnen, die Muskeln bewegen.
Verlangen entsteht und nicht Langeweile
oder Widerwillen. Lernfortschritte erge-
ben sich von nun an ohne unnormales
Einschreiten Ihrerseits in einem Rhythmus,
der nichts mehr mit dem herkdmmlichen
Vorgehen der Schule gemein hat
Jede Methode, die vorhat, das Pferd, das
keinen Durst hat, zu tranken, ist bedauer-
lich. Jede Methode, die den Appetit auf
Wissen anregt und das starke Bedurfnis
nach Arbeit verstarkt, ist gut.




Cornelia und Jakob aus der Sternschnuppen-
klasse der VS Kirchberg gestalten LandArt am
Schulweg. Der SteinKreis entsteht.
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