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SPAREN - SPAREN - SPAREN
und nochmals SPAREN

Liebe Innen und egen - Koll kann ich mir schon
sparen!

Wenn wir euch heute wieder eine neue Zeitung
zusenden, so tun wir das mit einem lachenden
und einem weinenden Auge. Lachend, weil wir
glauben, dass wiederum viele interessante Beitrdge
enthalten sind und ihr viel zum Nachdenken ha-
ben werdet und hoffentlich einiges als Impuls fiir
kiinftige Aktivitdten aufgenommen wird.
Weinend, weil wir erkennen miissen, dass BiL-
DUNG zunehmend unter marktwirtschaftlichen
Gesichtspunkten betrachtet wird und somit nicht
mehr DAS KIND sondern DAS GELD - sprich die
vorhandenen Ressourcen - im Mittelpunkt vieler
Uberlegungen steht.
Leute - Die Freinetbewegung ist von ihrem Wur-
zeln her eine hochst politische. Das soll uns immer
wieder auch dazu fiihren, dass wir alle Mittel und
Wege ausschopfen, die eine Verbesserung der
Bildungsqualitat mit sich bringen kdnnen.
Eine schon langst Uberfillige Mafinahme ist die
SENKUNG DER  KLASSENSCHULERHOCHST-
ZAHL AUF 25, was ja von vielen gefordert von
niemandem aber umgesetzt wird. Denn was wiir
de neben etlichen Dienstposten ein deutliches
MEHR AN QUALITAT bringen. Das wiirde aber
was kosten. Und da das nicht maglich ist, disku-
tiert man tber kostenneutrale” Verhaltensverein-
barungen und wie wir autonom die immer wieder
sinkenden Ressourcenzuweisung verwalten und
verantworten sollen. Was auf der Strecke bleibt ist
die Qualitat und sind letztendlich die Kinder.

Ich hoffe ihr meint auch, dass wir da nicht zu-

schauen konnen. Daher mochte ich euch ersu-

chen, euch an der Diskussionen zu beteiligen,
immer wieder Vorschlidge einzubringen und euch

im  Kampf gegen Verschlechterungen im Bil-

dungsbereich zu engagieren.

Zum Nachdenken einige ,GLOBALE DATEN &

FAKTEN“ (vgl.: HELMUT SCHLIESSELBERGER, SN

vom 5.6.2001):

= Taglicher Umsatz an den Devisenmdrkten: 1,8
Billionen Dollar.

= 80 Prozent aller grenziiberschreitenden Finanzin-
vestments sind innerhalb einer Woche wieder "zu
Hause".

= Die FEinkommensschere zwischen dem reichsten
und dem drmsten Fiinftel der Menschheit hat sich
seit 1960 von 30:1 auf 74:1 vergroBert. Das Pro-
Kopf-Einkommen in 80 Lindern lag 1997 niedriger
als zehn Jahre davor.

= Aftikas Anteil am Welthandel ging zwischen 1980
und 1995 von 4,6 Prozent auf 1,5 Prozent zurtick.

«  Das Vermogen von Bill Gates schrumpfte zwar im
Vorjahr (2000) von 90 auf 63 Milliarden Dollar,
aber das ist immer noch mehr als das Jahresein-
kommen von Albanien, Angola, Armenien, Benin,
Burkina Faso, Burundi, Eritrea, Georgien, Haiti,
Kambodscha, Kirgisien, Kongo, Laos, Lesotho, Ma-
lawi, Mali, Mauretanien, Mazedonien, Moldawien,
Mongolei, Namibia, Nicaragua, Niger, Ruanda,

Sambia, Tadschikistan, Togo, Tschad, Turkmenistan
und Zentralafrika zusammen - also der drmsten 30
Lander.

»  Geschdtzter jahrlicher Steuerausfall durch die Exi-
stenz von Steueroasen laut OECD: 50 Milliarden
US-Dollar.

= Der Anteil der Vermdgenssteuern an der Staatsfi-
nanzierung in Osterreich ist von 3,7 Prozent 1970
auf 1,3 Prozent 1997 zurlickgegangen.

*= Die Entwicklungshilfe der OECD-Ldnder ist seit
1980 von 0,35 % auf 0,22% ihres Bruttoinland-
sprodukts gesunken.

=  Die Entwicklungshilfe der Industrielinder an die
Entwicklungslinder belief sich 1999 auf 56 Mrd.
US-Dollar. Die Zinszahlungen der Entwicklungslan-
der an die Insdustrielinder betrugen im selben Jahr
mehr als das Doppelte: 135 Mrd. US-Dollar.

s  Auch die Entwicklungshilfe Osterreichs schrumpft
(gemessen am BIP): 1999: 0,26%; 2000: 0,24%;
2001: 0,21%

= In Liechtenstein gibt es 16.000 Wahlberechtigte -
aber 70.000 Stiftungen.
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Ute Andresen

(oute Lehrer
sind wie Kinstler

Wie soll man lernen, damit gelernt wird? Das
Dilemma vom Wollen und Scheitern und an-
dere Paradoxa der Pddagogik.

Er braucht Arbeit, um sein Brot zu verdienen.
~Fraudoktor” gibt ihm die Stelle, weil sie an
ihn glaubt. Eine Schilerin schwidrmt noch
Jahre spiter: ,In diesem meinem ersten Jahr
im Lyzeum geschah ein Wunder in Gestalt
des Zeichenlehrers. Er war jung, sechsund-
zwanzig Jahre alt, und sein Gesicht war, auch
wenn man ihn immer wieder anschaute, so,
als ob man es noch nie gesehen hitte. Man
wagte nicht, zu sagen, wie schén es sei. Legte
er die Hande ibers Katheder, so hatte jeder
seiner Finger eine andere Stellung. Seine
Hande bewegten sich so malgebend, dass
wir bald sie, bald sein Gesicht betrachteten
und gleichermafBen entziickt waren. Er hatte
eine stolbende, vibrierende Stimme. Seine
Geschichten, seine Fantasien waren, wie er
sie erzdhlte, fir uns Kinder vollkommen be-
greiflich und fanden sich in unseren Malereien
und Zeichnungen wieder. “

Es ist eine besondere Schule, von der da er-
zahlt wird. Fraudoktor - Eugenie Schwarz-
wald, ihre Griinderin und Leiterin - weil}
Menschen zu wihlen, welche die Kinder der
Schule begeistern kénnen, zum Lernen bege i-
stern: gute Lehrer. Aber: ,Ein halbes Jahr leb-
ten wir mit ihm, dann war es zu Ende . . . das
Unterrichtsministerium wies ihm den Mangel
an Lehramtspriifungen nach. Fraudoktor
kdmpfte fiir ihn, und es gelang ihr, bis zum
Unterrichtsminister vorzudringen. Sie stand
vor ihm und rief:

,Exzellenz, Oskar Kokoschka ist ein Genie,
man weils es nur noch nicht. * Er antwortete:
,Genies sind im Lehrplan nicht vorgesehen. *“

Diese Antwort wird Jahrzehnte spéter, als
Oskar Kokoschkas Bilder lingst in Museen
hdangen, Titel eines Buches von Alice Herdan-
Zuckmayer Uber ihre geliebte Fraudoktor, die

1900 in Zirich promoviert wurde und drei
Jahre spéter in Wien ihre erste Schule er6ffn e-
te - und damit die &sterreichische Re-
formpddagogik begriindete. Man nennt Euge-
nie Schwarzwald heute kaum noch, denn sie
hat kein paddagogisches Konzept entworfen,
sich nicht im Streit der Theoretiker hervorge-
tan. Sie hat unermudlich Vortrige gehalten
und zu praktischer Menschlichkeit aufgerufen,
hat Hilfswerke gegriindet und hat Erwachsene
an ihre Schulen gebunden, die den Kindern
gute Lehrerinnen und Lehrer sein konnten.
Hat fiir einen Rahmen, fiir Rdume und Ge-
meinschaft gesorgt, und ihnen die Freiheit
gelassen, Kindern die Schule zum Mittelpunkt
ihres selbststandigen Lebens zu machen.

Rosen binden ohne Draht

1938 wurden die Schwarzwaldschulen ge-
schlossen, das Vermégen durch den Stillhalte-
kommissar liquidiert. Eugenie Schwarzwald,
so beraubt, starb zwei Jahre spater in Zirich.
Konnten ihre Lehrerinnen und Lehrer zum
Sauerteig einer tiberdauernden Schulreform in
Osterreich werden? Es ist nicht so leicht, ein
guter Lehrer, eine gute Lehrerin zu sein, wenn
der Rahmen nicht dazu passen will. Aber
auch ein gunstiger Rahmen und ein engagier-
tes Kollegium machen nicht alle, die neu da-
zukommen, zu Erwachsenen, die Kinder fir
das Lernen begeistern und ihrer geistigen und
seelischen Entwicklung bekommilich sind.

Das erfahren auch kriftige Reformschulen,
deren priagendem Einfluss man viel zutrauen
mochte.

Ob eine Schule gut ist, entscheidet sich daran,
ob die dort arbeitenden Lehrer und Lehrerin-
nen die ihnen Anvertrauten als Menschen
achten und ihren Anspruch auf Bildung ein-
zulésen versuchen. Und dies, ohne Unter-
schiede nach Herkunft und Vorbildung zwi-
schen den Kindern zu machen. Dazu gehort,
dass sie Kinder auf die ihnen gemadle Weise
lernen lassen. Kokoschka erzdhlte den Kin-
dern so, dass er ihre Fantasie weckte. Und
dann liel’ er sie zeichnen, was sein Erzihlen in
ihnen angeregt hatte, lief sie ihre Fantasien,
ihre inneren Bilder dufern. Er forderte ihre
kiinstlerischen Fahigkeiten heraus. Der mach-



tige Onkel der kleinen Alice empdrte sich,
weil Kokoschka ihr nicht beibrachte, wie man
nach den Uberlieferten Regeln zu zeichnen
hatte. Sie hielt zu ihrem Lehrer, hielt an ihren
noch kleinen Werken und so an sich selbst
fest, weil sie sich darin vom Lehrer respektiert
wusste.

Die Verstandigung mit sich selbst im Medium
des eigenen Zeichnens mag Alice als Wach-
heit und Wobhlgefiihl angenehm gespiirt ha-
ben, ohne dass ihr das schon bewusst werden
konnte. Sie war bei sich selbst, bemihte sich,
etwas zu verstehen und zu schaffen; es ging
ihr gut dabei. So war alles in Ordnung, und
sie darin aufgehoben. Das nun ist das Werk
ihres Lehrers, das Ergebnis seiner Haltung
gegeniiber Kindern, die er ernst nimmt in
dem, was sie zu dulern haben, und sich in
seinen AuBerungen ihnen als ganzer Mensch
zuwendet. Man kann es auch so sagen: Er
wollte wissen, was in ihnen vorging und was
sie zu zeichnen hatten. Und die Kinder wuss-
ten das.

Noch deutlicher war die Ermutigung der Kin-
der zu sich selbst im Unterricht von Fraulein
Klara zu erfahren. Wenn der Rede- und Fra-
geeifer der Kinder iiberhand nahm, sagte sie:
,Das konnt ihr mir nicht alles sagen, ihr dirft
es aber schnell aufschreiben, dann lese ich es
zu Hause. “ Mit Eifer und flinker Schreibhand,
wie mit Rickenwind und ohne Angst um
Rechtschreibung und Interpunktion, wurde
dann in knapper Zeit geschrieben. Fraulein
Klara nahm alles zum Lesen mit heim. Spater
durfte jedes Kind seinen Aufsatz im Unterricht
vorlesen, sich den anderen damit zeigen.
Aber dann verwahrte Fraulein Klara die Blatter
bei sich daheim, Eltern und Geschwister be-
kamen sie nicht zu Gesicht. So mussten die
Kinder keine Angst haben, gerligt oder aus-
gelacht zu werden. Diese Verschworung war
wohl notig um 1908. Als viele Jahre spater
Aufsdtze aus der Sammlung verdffentlicht
wurden, konnte man lesen, was Irene damals
fur ihre Zukunft plante: ,Was ich werden will?
Blumenhindlerin, aber niemals die Rosen mit
Draht binden. “

Ist ein korrigierender Eingriff nach den Regeln
der Aufsatzdidaktik in diese Selbstaussage
denkbar, der den Text besser machen kdnnte?
Die Grammatik ist nicht erwachsen korrekt,
aber sie trifft das Empfinden. Sie unangetastet
zu lassen, gebietet der Takt. Und wenn Frau-
lein Klara diese Aufsdtze verbirgt, zeigt sie
noch zweifach Takt: Sie hilft den Kindern, vor

_ _—

Eltern und Geschwistern das Gesicht zu wah-
ren. Und sie bewahrt diese davor, das lernen-
de Kind zu krdnken, weil sie zu wenig davon
wissen, wie das eigene Denken in der Schrift-
sprache sich frei und ohne Angst vor Fehlern
entwickeln dirfen muss; denn nur dann kann
es wirklich selbststindig und kréftig werden.
Das alles hat Friulein Klara damals wohl aus
Anstand intuitiv richtig gemacht, ein mit Liebe
ersonnener Ausgleich auch fir all die pad-
agogischen Einschniirungen, die sich Kinder
zu ihrer Zeit gefallen lassen mussten.

Im Schnurleib der Regeln

Heute koénnen alle Lehrer und Lehrerinnen
wissen, dass Kinder zunichst einmal frei
schreiben missen, um die eigene Stimme auf
dem Papier zu finden und zu entwickeln, be-
vor sie bereit sind, ihren Ausdruck fremd ge-
setzten Regeln so anzupassen, dass sie nicht
wie mit verstellter Stimme tOnen, wenn sie
schreiben. Moderne, aufgeklarte Professional i-
tdt verbietet mit wissenschaftlichen Befunden
einen Unterricht, der wie ein Schniirleib dem
Sprachkorper des Kindes Luft und Bewe-
gungsfreiheit nimmt. Trotzdem wird er immer
noch ungeniert tradiert, wenn man auch das
Aufsatz-Schreiben jetzt Textproduktion nennt.
Man ldsst sich vom Zwang zur vergleichen-
den Benotung und von bequemen Schulb i-
chern verfithren, die Stimmen der Kinder
Normen zu unterwerfen, die thnen wie ein
Schlag auf den Mund die echte AuRerung
verbieten. Man tut das-wohl mit gutem Ge-
wissen, weil ignorant und ohne Frdulein Klaras
Feingefiihl.

Die Eltern der Schulkinder heute haben ganz
unterschiedliche Erziehungskonzepte. Viele,
womoglich alle erwarten, dass die Schule ihre
Erziehung nicht in Frage stellt, sondern fort
fuhrt, was sie begonnen haben, wenn auch
vielleicht mit mehr Erfolg, weil schlieBlich pro-
fessionell. Diese sie in alle méglichen Rich-
tungen zerrenden Elternerwartungen machen
Lehrerinnen und Lehrern das Leben schwer.
Oft schon wurde das beklagt. Kaum bewusst
ist bisher, dass auch in den Schulen eine oft
verwirrende Vielfalt der pidagogischen und
didaktischen Konzepte herrscht, dass die indi-
viduelle Verantwortlichkeit der Lehrerinnen in
vielen Schulhdusern als Geziank und Gezerre
des Kollegiums spurbar ist, auch wenn das
von Mehrheitsbeschliissen und Korpsgeist
verschleiert wird. Es bleibt viel Raum fur Will-



kiir und Machtspiele, fiir Gleichgiltigkeit und
Schlamperei zu Lasten von Kindern und El-
tern, aber auch derjenigen im Kollegium, die
ihren Beruf mit Anstand ernst nehmen. Sie
miissen sich womdoglich vorhalten lassen: ,Du
verdirbst die Preise!” Oder genauer: ,Du
verwohnst uns die Kinder, und die Eltern
auch!”

Ist es Uberhaupt mdglich, verldsslich zu er-
kennen und zu sagen, worin eine hohe Pro-
fessionalitdit von Lehrerlnnen besteht? Und
wenn man das kénnte, wire es gut, alle die-
sem Standard zu unterwerfen? Aufwindig
sucht man nach wirksamen didaktischen Ar-
rangements, die verallgemeinert Uberall zu
erfolgreichem Lernen fihren kénnten. Da regt
sich wieder einmal der alte Traum vom Niirn-
berger Trichter, den Lehrer als Organisatoren
oder Moderatoren des Lernens nur mehr ric h-
tig anzusetzen und zu fillen hitten. Jede oder
jeder sollte damit umgehen kénnen. Vielleicht
kdme man sogar ohne Menschen aus, brauch-
te nur Lernprogramme flr den PC zu entwik-
keln, alle Schiler und Schiilerinnen ans Inter-
net anzuschliefen?

Fasst man die Ergebnisse empirischer Unter-
richtsforschung ganz knapp zusammen, ldsst
sich sagen: Lehrerlnnen sind fiir erfolgreiche
Lernprozesse entscheidend, aber die mit Er-
folg sind sehr verschieden und geben kein
eindeutiges Modell ab. Stabile Persénlich-
keitsmerkmale, die sich messen und womé g-
lich Erfolg im Beruf vorhersagen lassen, wur-
den nicht gefunden. Zu wissen, wie man als
Lehrerln handeln sollte, heift noch nicht, dies
auch zuverldssig zu tun. Aber haben wir das
nicht schon ldngst geahnt, ganz ohne empiri-
sche Forschung, rein aus der Beobachtung
der Lehrerinnen, denen wir unvermeidlich
begegnet sind?

Von Comenius wird seit 400 Jahren die For-
derung Uberliefert, dass der Lehrer ,ein Di-
daktiker sei und Unwissende geduldig zu er-
tragen sowie Unwissenheit kiinftig zu ver-
scheuchen verstehe”. Darin steckt eine Span-
nung, die dem Unterricht so notwendig wie
den dort Zusammenwirkenden schwierig ist.
Der Lehrer soll ,andere zu dem Lichte zu
bringen begehre(n), dessen er sich selbst er-
freut”, und gleichzeitig geduldig sein mit de-
nen, die ihm nicht folgen mégen oder ko n-
nen, die sein Bemiihen also scheitern lassen.
Darin steckt ein schmerzliches Paradox: Alle
Lehrenden sind, in allem Erfolg und Gelingen,
immer auch Scheiternde. Sie nehmen ihre

Verantwortung fiir die Lernenden ernst, wo I-
len, dass die lernen, damit die es selbst auch
wollen kénnen. Sie miissen ihnen aber die
Freiheit lassen, selbst nach dem Lernen zu
greifen oder auch nicht, sonst kann nicht viel
daraus werden. In den Kindern, die nicht
gleichzeitig mit den anderen dazu bereit sind,
scheitert der Erwachsene, erfihrt er schmer z-
lich die Grenze seiner Wirksamkeit. Die Ent-
tduschung dartiber aber darf er nun den Kin-
dern als schlechte Note zuschieben, als Vor-
wurf, sie seien unbegabt oder faul. Damit
tiberblendet der Lehrende das Nagen des
Selbstzweifels, bis er schlieRlich Lernen nur
noch anbieten, nicht mehr fiir alle Kinder
wollen kann. Dann muss er sich auch nicht
mehr als scheiternd erleben.

Lehrerlnnen, die nicht so im Riickzug ihren
Frieden mit dem lern- und leistungsfeindlichen
Auslese-System unserer Schule machen k& n-
nen, verzehren sich in Widerspriichen, die fiir
Einzelne kaum zu durchschauen sind. In sol
cher Not entsteht, wenn sie wahrgenommen
wird, der Wunsch nach regelmaBiger Supervi-
sion, nach psychologisch angeleiteter Selbs t-
verstandigung, -kldrung und -stirkung im Krei-
se von Kolleglnnen. Wirde die gewibhrt,
kénnten Kréfte schonender eingesetzt, kénnte
besser unterrichtet und gelernt, kénnte man-
che Flucht aus dem Beruf und manche Friih-
pensionierung verhindert werden. Es wiirde
aber auch das Selbstbewusstsein der Lehre-
rinnen steigen - und das gefdhrdete am Ende
wohl ihre Bereitschaft, sich schulfremden
Wiinschen aus Verwaltung und Politik zu
fligen.

Das Kind in der Klarsichthulle

Offenes, selbstkritisches und argloses Nach-
denken Uber die Erfahrungen und Bedingun-
gen des gemeinsamen Berufs kann helfen,
gegeniliber den wechselnden, verschiedenen
Lernenden selbst eine Lernende, ein Lerne n-
der zu bleiben. Denn in dem Mafe, in dem
wir meinen, schon zu wissen, wen wir vor uns
haben, werden wir blind und taub fiir ihn, fir
sie. Im Umgang mit Kindern wie mit Erwach-
senen. Das ist ein anderes Paradox neben
dem, zugleich wollen und scheitern zu miis-
sen, das den Lehrerberuf so schwierig macht:
Man muss kinderkundig sein, aber - und sei
man es noch so sehr - das einzelne, gegen-
wdrtige Kind nicht schon gleich ganz kennen
wollen, sonst ordnet man es nur ein, stempelt



es ab, verdirbt die Beziehung fiir den unter-
richtsbegriindenden Dialog. Nur im Dialog
mit den Lernenden kann sich auch eine Di-
daktik entwickeln, die zugleich der Person der
Lehrenden und der Lernenden und dem Ge-
genstand des Unterrichts gemal ist.

Hans Georg Gadamer in der Weisheit seiner
hundert Jahre sagt: ,Nur wenn man den Leh-
rer liebt, lernt man. “ Das heiBit, dass fiir ihn
mit der Beziehung zwischen dem Erwachse-
nen und den Kindern das Lernen beginnt.
Albert Schweitzer erzahlt von einem Lehrer,
dessen Verlasslichkeit ihn selbst verwandelte:
Jlch hidtte mich geschamt, diesem Lehrer zu
missfallen. “ Wolfgang Frithwald, erfahrener
Wissenschaftsmanager  und  engagierter
Hochschullehrer, sagt sogar auf die Frage,
welche Reformen die Universitdt brauche:
,Studenten brauchen Zuwendung von ihren
Lehrenden. “

Heutige Kinder begriinden ihren Uberdruss
an der Schule hdufig mit der Erfahrung: ,Wir
sind denen doch egal!” Sie schwédrmen von
Lehrerlnnen, die ihnen persénlich, offen, in-
teressiert und anteilnehmend, also dialogbe-
reit gegenibertreten. Damit allein ist aller-
dings noch kein guter Unterricht zu machen.
Lehrerlnnen mussen auch sachkundig sein
und sich immer wieder neu fiir den Gegen-
stand ihres Unterrichts interessieren und er-
warmen, ihren eigenen Dialog mit dem Ge-
genstand pflegen. Es gentigt nicht, Schulbi-
cher, Arbeitsblatter, Folien, Hefteintrige und
Tests plinktlich einzusetzen. Das alles ist ne-
bensdchlich gegeniiber der intensiven Bezie-
hung des Erwachsenen zum Gegenstand
selbst, wenn sich Kinder und Jugendliche dem
zuwenden und ihn sich vertraut machen sol-
len. Je zahlreicher und bunter unsere Unter-
richtsmedien geworden sind, desto mehr ist
das in Vergessenheit geraten.

Erwachsene als orbilder

Der schrille Anspruch, mit dem elektronische
Medien auch an den Lehrern vorbei in die
Schulen gepresst werden, weill gar nichts
davon. Dabei kann nur ein als vertrauenswiir-
dig erlebter Erwachsener den Jiingeren vorl e-
ben und zeigen, welche Bedeutung die Ge-
genstinde des Unterrichts fir ihr eigenes Le-
ben haben kénnten. Solche Erwachsenen
zeigen, dass es sich lohnt, zu lernen und er-
wachsen zu werden. Sie sind durch kein Me-
dium zu ersetzen. Dass sie heute vielfach

-

fehlen, ist eine entscheidende Ursache fir
Gleichgultigkeit und Verachtung gegeniiber
der Schule, aber auch flir Verzweiflung und
Aggressivitit der Heranwachsenden.

Die eigentliche Aufgabe der Schule ist es, den
Dialog der Lernenden mit den Gegenstidnden
des Unterrichts zu achten, zu kldren, zu ent-
wickeln, zu kriftigen, gelegentlich auch erst
zu begriinden, Das ist die dritte und vorder-
griindig wichtigste Dimension des Unterrichts.
Wie das eine mit dem anderen zusammen-
hangt - dies ein fiir allemal herauszufinden,
um Lernen zuverldssig bewirken zu konnen,
das hoffen nur Technokraten. Gute Lehrerin-
nen und Lehrer aber sind eher mit Kiinstlern
und Handwerkern zu vergleichen, Menschen
mit Respekt vor dem, was sich ihnen nicht
leicht fligen will.

Es ist schwer, ein guter Lehrer, eine gute Leh-
rerin zu sein — aber es ist méglich; auch unter
Bedingungen, wie sie friiher herrschten.




\Jon der Bleiletter zum
Mouseclick

ein Bericht Yber das Nesslauer Schulhaus Blihl von
Renata Riehm
(aus: Der Toggenburger, 14.12.2000)

Schweiz,Nesslau, Mittwochmorgen, 8 Uhr 30:

Aus dem Keller hort man die neue Druckm a-
schine rattern. Auf den Treppen zwischen
Schulzimmer, Keller und ObergescholR zirkulie-
ren Kinder in bergrollen, farbverschmierten
Hemden. Sonst ist es erstaunlich ruhig im klei-
nen Quartierschulhaus Biihl, wo Andi Honeg-
ger in einer Gesamtschule 16 Kinder von der
ersten bis zur dritten Klasse unterrichtet. Denn
alle sind konzentriert an ihrer Arbeit- auch
wenn der Lehrer in einem anderen Raum be-
schaftigt ist. Im Stundenplan steht jeden Mitt-
woch von acht bis zehn Uhr ,freies Arbeiten”.

‘Jorlieben und Fahigkeiten

Die Druckerei ist lingst nicht alles, was der
engagierte Lehrer in diesen Lektionen anbietet.
Ganz nach Vorliebe und Fihigkeiten kénnen
die Kinder wahlen: Theater spielen, schreiben,
lesen, anspruchsvolle Logo- Teile zusammen-
setzen, zeichnen, Linolschnitt und manches
mehr ist moglich. Wer es bevorzugt, kann
auch Mathe- oder Deutscharbeiten machen.
Abschlielsend ist der Angebotskatalog nicht.
+Die Kinder kénnen eigene Ideen einbringen:
~Eigentlich ist in dieser Zeit fast alles moglich”,
sagt Andi Honegger.

Eigene (oeschichten schreiben

Innerhalb der freien Arbeitsstunden nimmt aber
doch alles, was mit Schreiben zu tun hat, eine
zentrale Rolle ein. So sitzen zwei Schiiler am
Setzkasten. Mit Bleilettern setzen sie ihren Text
in einen A5- Rahmen. Gedichte und Kurzge-
schichten sind es, welche die Schiiler selbst
geschrieben haben. An einem anderen Ar-
beitsplatz werden die lllustrationen dazu mit-
tels Linolschnitt hergestellt, Alles wird schlie -
lich ebenfalls von den Kindern selbst- gedruckt.
Seit kurzem verfiigen die ,Bihler” iiber eine
neue Druckmaschine. ,Wir haben damit noch
Anfangsschwierigkeiten, doch die werden wir
auch in Griff kriegen”, meint der Lehrer zuver-
sichtlich.

Denn auch vor gut zehn Jahren war dies nicht
anders, als Andi Honegger fiir ,seine” Schule
die erste, einfache Abzugpresse von einem
Kollegen aus Tésstal erhielt.

E- mail nach Schweden

Geschichte und Moderne in der Textverarbei-
tung findet man im Schulhaus Bihl auf engstem
Raum. Gleich neben dem Setzkasten steht der
Computer. Und daran erklart Honegger einer
Schiilerin, wie sie ihren Brief an ihre Partnerin
in der Korrespondenzklasse in Schweden per E-
mail senden kann. Diese Verbindung hat Andi
Honegger wiahrend eines Studienaufenthaltes
in einer Klasse ndhe Stockholm geschaffen. Er
ist es auch, der die Schilertexte ins Englische
Ubersetzt. Bleisatz und E-mail: Andi Honegger
betrachtet es als wichtig, dass seine Schiler
beides kennen. Das E-mail betrachtet er als
nicht mehr wegzudenkendes Kommunikati-
onsmittel. Beim Bleisatz hingegen kénnen die
Kinder noch selbst mit ihren Handen gestalten.

Tagebuch und Kalender

Fast so hektisch wie in der Wirtschaft ging es
kurz vor dem ersten Advent auch im Schulhaus
Buel zu. Selbst gestalteten die Schilerinnen
und Schiler mit erwdhnten Techniken, aber
auch mit Zeichnungen, Adventskalender in A3-
Grole, ein Blatt fir jeden Tag. In der Zwi-
schenzeit dirfte eines dieser Unikate im Schul-
zimmer in Schweden hidngen. Aber auch an
eine Korrespondenzklasse in Oberbiren, sowie
an eine befreundete Klasse im Rheintal ging je
eines der liebevoll gestalteten Exemplare.
Gleichzeitig arbeiten die Kinder an Beitragen
fur die ,Kinderwelt”, einem in Buchform ge-
bundenen Werk mit Beitrdgen verschiedener
Klassen aus der Schweiz. Fir die kommende
Ausgabe liegt die Arbeit des Redigierens und
Bindens bei der Klasse vom Biihl. Darin sind
die gesammelten Texte und Bilder des Schul-
jahres  zusammengefasst. Bereits Ausgabe
Nummer 11 ist im Juni 2000 erschienen. Und
schlielich finden Texte und Bilder ihren Nie-

.derschlag im ,Klassentagebuch”, wo alles den

Kindern und dem Lehrer Wichtige gesammelt
und fein sduberlich eingeklebt wird, von der
Fotografie Uber Briefe, Zeitungsberichte bis hin
zu den eigenen Texten.

/



Den Kindern das \Wort geben \ M ACHT P‘EP-

Seit zwélf Jahren unterrichtet Andreas Honeg-
ger im Schulhaus Bihl nach der Freinet- Me-
thode. Celestin Freinet war ein franzosischer
Reformpiddagoge, welcher den freien Ausdruck
forderte. ,Den Kindern das Wort geben” laute-
te sein Motto. Zum Abschluss der zwei freien
Stunden haben die Bithler Kinder das Wort. In
der ,Schlussrunde” erzdhlen und zeigen sie,
was zuvor entstanden ist. Die Mitschiiler loben
und kritisieren auf fiir ihr Alter erstaunlich kon-

. . . . . se
struktive Weise. Man merkt: Sie sitzen nicht kr;d?"_:ﬂﬁ:gger
zum ersten Mal in der Diskussionsrunde. Abs.. Schulhaus BAN!

Und es ist schon so, wie ihr Lehrer sagt:

"Es ist etwas anderes, Texte zu schreiben, die
von vielen gelesen werden, als einen Aufsatz
flrs Heft, den der Lehrer und vielleicht noch
die Eltern lesen."

Otmar Kriechbaumer

Alltagsgeschichten,

die zwei Wérter in einem haben mich zu zwei unterschiedlichen Gedankenfliissen angeregt:
Der Alltag ist ungewohnlich und allgemein. Ein Alltagstrott wird etwas Besonderes, wenn man ihm
Zeit gibt, sich noch einmal auszufalten.

19 Kinder, 6 Buben und 13 Mddchen, ansonsten aber bunt gemischt (freundlich, aufgeweckt, behi n-
dert, still, linkisch, quirlig, verhaltensauffillig, lerneifrig, wendig, anders) sind in unserer Klasse. Julia ist
eine offene, nette, unkomplizierte, junge Lehrerin. Ich habe schon bald 25 Lehrjahre auf dem Buckel
und scheine noch lange nicht ausgelernt zu haben. Meine Steckenpferde in der Schule: Raum gesta |-
ten, Mathematik, Geometrie, Bewegung, Musik, Zeichnen, Elternarbeit (Ratschen iiber Schule allg e-
mein, Uber die Arbeit der Kinder). Wir Lehrer planen den Unterricht jeweils fiir eine Woche: Das, was
wir gemeinsam machen, wann wer von uns beiden mit der groBen Gruppe arbeitet, der/die zweite
unterstiitzt, speziell mit einem Kind (mehreren Kindern) arbeitet oder wie der Projektunterricht weiter-
lduft. Wir trdumen von einer Schule, in der Kinder das Leben lernen und die Lehrer dabei helfen. Ob es
irgendeinmal eine Klasse voller Eltern gibt, die das bei ihrem Kind und fur ihr Kind auch wollen? ... Aber
das ist nicht der Alltag, von dem ich erzihlen wollte!

Ein Tag wie viele andere in der VS -Wartberg, 3.Klasse beginnt. Um 5 nach halb komme ich wieder
einmal etwas zu spét in die Klasse. Ich habe mit der Kindergirtnerin auf der Stralke noch etwas wegen
des Schnuppertages besprochen. Da ich mit dem Rad in die Schule fahre, kommt so ein Zwische n-
stopp manchmal vor. Ich meine, dass es aber gut ist, wenn die Kinder auch so spiiren, dass das Zim-
mer nicht vom Lehrer besetzt ist, sondern ihnen gehdrt. Ich freue mich iber geschiftiges Treiben, das
fréhliche GriiRen der Kinder und das freundliche Gesicht von Julia.

Dann lduft der Tag meist so, wie er auf unserer Tagesleiste steckt. Bilder sagen den Kindern, was sie
wann erwartet. Wir starten mit der Berufezeit ( Tafel I6schen, Blicherei, ...). Dann ist Sesselkreis: Th o-
mas berichtet Gber das neue Dach von seiner Garage. Ich stelle Hefte von Kindern vor, deren Arbeit
gut oder iiberraschend war. Wir besprechen das Problem der lezten Hausaufgabe.

Daniela liest ihre neueste Geschichte vor.
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Julia erklért, Gbt neue Vokabel und liest ein englisches Bilderbuch vor.

AnschlieRend hiipfen wir einer nach dem anderen wie Frésche ein Runde zur Tafel und zu unseren

Platzen. Das ist das Training der Arm- und Schultermuskulatur, der Bewegungskoordination. Wir fahren
ndamlich bald auf Schwimmwoche nach Losenstein.

Die meisten Kinder arbeiten jetzt im Zahlenzug, unserem Mathesbuch. Nach einem ,Wanderplan”
gehen die Schiilerinnen in persénlichem Tempo vor. Wer einen Abschnitt fertig und in Ordnung hat,

macht die entsprechende Lernzielkontrolle. Julia arbeitet und lernt mit den SPF-Kindern. Katharina, ein
S-Klassen kind, rechnet mit dem Budenbergprogramm.

Apfelpause - Fenster auf, Licht aus, Mahlzeit! Bewegungsspiele bis zum Liuten (Sprungschniire, Jon-
gliertiicher, ein Propeller, Balancierkreisel).

Mein Heimwerkertick hat wieder einmal zugeschlagen: Wir bauen eine Tonleiter aus Holz. Zwei Le i-
sten, Diibel, Négel, fertig. Auf Klangbausteinen spielen Schiilerlnnen hohe, niedrige, mittlere Téne. In
die Sprossen setzen Kinder der Reihe nach zu bestimmten Ténen die Notenkarten. Der tiefste Ton ist

unten, der héchste Ton ist oben. Patrick hat die e - Karte. Sarah spielt das ,e”. Zum Finden seiner
Sprosse zeigt Patrick auf Spielerinnen, die den Ton anschlagen, wenn der Dirigent hinweist. Er hért das
»8", dann das ,c”, das tiefe ,c” und kann die richtige Sprosse nicht finden. Ist das ,e” nun ober oder
unter dem ,g"? Wir helfen zusammen. SchlieRlich haben wir alle 8 Téne der C-Dur Tonleiter, sprechen,
singen oder héren sie der Reihe nach: , c,d,e,f,gah,c”. Die Zeit verrinnt zwischen den Noten (Fingern).
Irgendwie bin ich langsam. Das (bertrigt sich vielleicht auf die Kinder. Gut, dass Julia ihren jugendli-
chen Schwung in die Klasse bringt. Die Kinder schreiben nun in Gruppen Fragen wegen der
Schwimmwoche auf. Sie werden an den Heimleiter, den Bademeister, die Kraftwerksangestellten, den

Burgverwalter und an den Biirgermeister Briefe schicken.

Es ist Zeit zum Hausaufgaben ausmachen, aufschreiben, einpacken. Und ab geht die Post! Wieder ist
der Sesselkreis nicht weggerdumt, einige Sonnenrollos sind noch hinaufzukurbeln. Zuriick bleiben
Abgespanntheit, Freude iber nette Erlebnisse, Arger auch manchmal tiber Kinder oder mich selber,

ein, zwei St6Be Hefte zum Anschauen und Ideen fiir den nichsten Tag. - Der Nachmittag ist gesichert.

Ein Semester in der

.Kunterbunten

Zeitungsklasse*
tensauffdlligen Kindern und Schiilern mit son-

Sonja Wolfschluckner, Ariana Fiorinini derpddagogischen Forderbedarf als extrem
Studentlnnen der P4d. Akademie des Bundes in Linz schwierige Klasse galt, an einen offenen Unter-
richt gewohnt wird.

An unserem ersten Praxistag fanden wir eine
unharmonische Klasse vor, die sich nicht nur in
die zwei Fronten Midchen und Jungen aufspa -
tete, sondern in der auch Wortgefechte und
korperliche Auseinandersetzungen immer wie-
der vorkamen. Die Aufgewihltheit der hy-
peraktiven Kinder beeinflusste das gesamte
Klassenklima, was die gemeinsame Konzentr a-
tion auf einen bestimmten Unterrichtsgege n-
stand bzw. das Durchfiihren eines Sesselkreises
enorm erschwerte.

Wir sind zwei Studenten der Pidagogischen
Akademie des Bundes in Linz und werden im
Juni 2001 unser Lehramt fir die Volksschulleh-
rerausbildung absolvieren. Dieses Semester
verbrachten wir unser Tagespraktikum in einer
3. Klasse, die nach einem Klassenlehrerwechsel
seit diesem Jahr nach Prinzipien der Freinet-
Padagogik unterrichtet wird. Es war fir uns
daher sehr spannend mitzuverfolgen, wie eine
Klasse, die noch dazu aufgrund einigen verhal-
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Da wir immer Dienstags unterrichteten, konn-
ten wir die allgemeine Entwicklung der Klasse
von Woche zu Woche sehr gut beobachten.
Den 1. Fortschritt erkannten wir durch eine
regelmafige Freiarbeit, in der die hyperaktiven
Kinder die Moglichkeit hatten, sich von der
Klassengemeinschaft zuriickziehen und etwas
ihrem Bediirfnissen nach zu tun, was die emo-
tionale Lage der Klasse zum Teil schon beruhig-
te. Ein anderer Teil der Klasse, der Freirdume
nicht zu nutzen wusste bzw. ausniitzte, lernte
durch die einerseits strenge Einforderung der
Wochenplanarbeit und andererseits den anre-
genden Angeboten in der Freiarbeit (z.B. die
Erstellung der Klassenzeitung ,Schuldurch-
blick”) sich selbst zu organisieren. Eine vorerst
chaotische Klasse entwickelte sich langsam zu
einer ,arbeitenden” Klasse, in der sich im ge-
meinsamen Arbeitsprozess und durch das In-
tervenieren des Klassenlehrers auch die Fron-
ten zwischen Middchen und Jungen erweich-
ten.

Um die Kinder in weitere fir die Freiarbeit
moglichen  Arbeitstechniken  einzufiihren,
schlugen wir die gemeinsame Gestaltung der
Weihnachtsfeier, die in der Schule mit den El-
tern stattfinden sollte, vor. Der Titel unserer
Feier sollte heifen: ,Weihnachten in verschie-
denen Lindern” und unser Ziel dieses Vorha-
bens war groBtmoglichste Eigenstindigkeit der
Kinder zu erreichen. Eine besondere Heraus-
forderung an uns, denn fir uns stellte sich die
Frage, wie weit der Lehrer ein Vorhaben mit
Kindern, die bisher kaum selbststiandig gearbei-
tet haben, unterstiitzen muss, ohne dass dabei
die kindliche Eigendynamik untergraben wird.
Das Endergebnis sollte wirklich von den Kin-
dern stammen und nicht durch die Beeinflus-
sung des Lehrers gefirbt den Eltern am Elterna-
bend prasentiert werden. Da wir die Informati-
onsbeschaffung tber die verschiedenen weih-
nachtlichen Brdauche aus zeitlichen Griinden
von den Kindern nicht verlangten, war es unse-
re Aufgabe, einerseits die Kinder zu informie-
ren und andererseits ihnen verschiedene Mo g-
lichkeiten der Prasentation aufzuzeigen. Uns so
wenig wie moéglich einmischend, beobachteten
wir anschlieBend das aufgeregte Arbeiten der
Kinder. Wahrend einige Gruppen sofort damit
begannen, selbststindig Texte und Lieder zu
schreiben und Ideen einzubringen, lag die
Hauptschwierigkeit bei anderen Gruppen un-
serer Meinung nach darin, dass sich die Kinder
schnell in Themen, wie das Verteilen der Rollen
und die Auswahl der Verkleidungen und In-
strumente verloren oder ldeen zwar ausspra-
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chen, jedoch nicht weiterspinnen konnten und
so schwer den ,roten Faden” durch ihre Pra-
sentation beibehalten konnten. Die zweite
Hilfestellung fiir uns Lehrer bestand also darin,
Ideen der Kinder ,aufzufangen” und ,aufrecht-
zuerhalten” und sie ab und zu an das Ender-
gebnis zu erinnern. Zuletzt wiesen wir sie noch
darauf hin, ihre Stiicke publikumsorientiert vor-
zutragen, da die Kinder diesen Aspekt bei der
Ausarbeitung ihrer Stiicke nicht mitbedachten.
Im GrofRen und Ganzen bestand unsere Rolle
darin, richtungsweisend zu wirken wenn die
Gefahr bestand, dass sich die Kinder in ihrer
eigenen Arbeit verlieren, Inhalte und Ideen
jedoch kamen von den Kindern, was am Vor-
tragsabend auch deutlich wurde.

Die Eltern sahen 7 verschiedene kleine Stiicke
(wie z.B. ein Musical, Theaterstlick, Stabpup-
pentheater, etc.) voll von kindlichen Ideen,
welche nicht professionell durchgestylt, dafiir
jedoch amusant und leicht auf die Eltern wirk-
ten. So wie die Stiicke selbst von natlrlicher
kindlicher Art waren, so war auch die gesamte
Stimmung vor der Auffihrung und der Rahmen
nicht nervos angespannt, sondern war fir je-
den, Eltern, Lehrer und Kinder ein Ereignis, in
welchem mogliche Fehler keine Katastrophe
waren und noch genitgend Platz fiir Spontani-
tat blieb.

Wenn wir die Klasse nun am Ende dieses Se-
mesters betrachten, fallt auf, dass die Klasse
durch die neue Unterrichtsarbeit viel harmoni-
scher geworden ist. Verhaltensauffilligkeiten
der einzelnen Kinder sind zwar noch nicht
ganz aufgehoben, jedoch kann man beobach-
ten, dass besonders diese Kinder durch die
einerseits vielen Freiriume, die ihnen erlauben,
in ihren Rhythmus zu arbeiten und gleichzeitig
die Moglichkeit zur gemeinsamen Arbeit wie
des Sich-Zuriickziehens bieten, beginnen sich
wohl- und angenommen zu fihlen. Fiir uns
bestitigte sich somit, dass offener Unterricht
nicht nur fir ,optimale” Schiler, sondern vor
allem auch fur ,schwierige” Schiler funktio-
niert.




Vom \MWerkzeugkoffer zur
Keller-Tischlerwerkstatt

Anna Karpfer
Vereinskindergarten Ottensheim in OO,

Selbst auf dem Land aufgewachsen, habe ich
gliicklicherweise eine ungezwungene Bezie-
hung zu Holz und Werkzeug aller Art, die ich
immer schon gerne den Kindern vermittelt h a-
be. Eine schéne Gelegenheit dazu bot sich vor
einigen Jahren bei meiner Arbeit in der integra-
tiven Gruppe, wo diese Freude am Werken mit
Holz und anderen Materialien ganz intensiv
von einem Kind angeregt wurde und in der
Folge viele andere begeisterte.

Paul, ein leicht behinderter Junge von fiinfein-
halb Jahren, zeigte groRes Interesse an Werk-
zeugen, die normalerweise nur Erwachsene
handhaben. Seine Eltern gingen darauf ein und
besorgten ihm einen Werkzeugkoffer, mit dem
er dann tdglich in den Kindergarten kam. War
er bis dahin ein schwer zugingliches Kind, das
kaum Kontakt zu den anderen Kindern hatte,
dnderte sich dies schlagartig. Mit einem Mau-
rerstift hinter dem Ohr, Messband und
Schreibheft in der Hand nahm er sich vor, zu-
erst unseren Gruppenraum und spiter den
ganzen Kindergarten zu vermessen. Tische,
Schranke, Winde und Fenster, alles musste
bemessen werden, um dann die Ziffern miih-
sam ins Heft zu Ubertragen. Meine Aufgabe
war es, ihm die Bezeichnung der vermessenen
Dinge dazuzuschreiben.

Bei dieser emsigen und auch etwas seltsamen
Tatigkeit blieb er nicht lange allein. Bald hatten
auch viele anderen Kinder, vor allem Buben-
hier wurde mir wieder deutlich bewusst, dass
Kindergdrten eher auf die Bedirfnisse von
Mddchen zugeschnitten sind als auf die der
Buben; hingt dies vielleicht mit der Dominanz
des weiblichen Kindergartenpersonals zusa m-
men- Messbdnder und unterstiitzten ihn in sei-
nem grollen Vorhaben. Dabei entdeckten sie,
dass so manches Schrankscharnier locker war
und die Schrauben nachgezogen gehérten. So
kam schlieBlich Pauls Werkzeugkoffer in Ver-
wendung, den er bis dahin wie einen heiligen
Schrein gehiitet hatte. Eine fieberhafte Suche
nach lockeren Schrauben und fehlenden N &-
geln begann.

Tags darauf schleppte Maxi einen kaputten
Fohn und ein Radiogerdt mit. Nach und nach
verlagerte sich das Interesse der Kinder vom
Vermessen zum Zerlegen von Geriten. Genug
Material dazu kam von den Eltern, die diesen
Arbeitsprozess mit Interesse und Neugier mit-
verfolgten. Als alles zerlegt war, hatten wir ein
riesiges  Materiallager an  verschiedenen
Schrauben, Spiralen, Kabeln, Metallteilen und
dergleichen mehr. Es entstand die ldee, aus
diesen Teilen eine neue Maschine zu bauen.
Fiir die ndachsten Wochen war der Werk- und
Zeichenplatz fiir dieses neue Vorhaben be-
schlagnahmt.- Wir Erzieherinnen haben in die-
ser Zeit gelernt, dass kreatives Werken mehr
ist, als nur mit Papier, Schere und Klebstoff zu
hantieren. Nachdem die Kinder endlich fertig
waren- diese Arbeiten nahmen viel Platz in
Anspruch, auch die Lirmbeldstigung war oft
grol- konnten wir eine ,Haartrocknungsanla-
ge” und eine ,Raumstation” bewundern. Als
Maxi auch noch Holz von zu Hause mitnahm
und ein neues Projekt anzufangen, waren me i-
ne Kollegin Claudia und ich an den Punkt an-
gekommen, an dem wir beschlossen: Das geht
im Gruppenraum nicht mehr! Wir brauchen
eine echte Werkstatt!

Bei einem Gang durch das Haus auf der Suche
nach einem Platz zum ungestdrten Werken
fanden wir den Keller am geeignetsten. Wir
besprachen, welche Anforderungen die Wer k-
statt erfiillen sollte und welche Umbauarbeiten
noch notwendig wiren ( HolzfuBboden verle-
gen, Heizung einbauen, Winde streichen).



Die Kinder zeichneten Plane und Werkzeugli-
sten fir die Eltern, damit sie uns echtes Werk-
zeug spenden konnten. Mit passenden Liedern,
Spriichen, Ritseln und Spielen stimmten wir
uns auf das Handwerkerleben ein. Die Um-
bauphase dauerte einige Monate. Dabei kon n-
ten wir echten Handwerkern zusehen.

Um uns allen das Warten zu verkiirzen, stellte
ich eine Kiste mit verschiedenen Himmern und
Négeln, Zangen, Sdgen, Bohrern, Feilen ... in
den Gruppenraum.

So wurde den Kindern auch die Scheu vor
wirklich funktionierendem Werkzeug genom-
men.

Es wurde ungemein behutsam und vorsichtig
damit hantiert, obwohl von uns Erzieherinnen
keine ,Belehrungen” beztiglich der Gefihrlich-
keit erfolgten. Ganz beildufig entstanden unter
den Kindern Gespridche, wie eine Zange oder
ein Fuchsschwanz verwendet werden, welches
Werkzeug auch der Papa zu Hause hat und
mebhr.

In meiner Euphorie besuchte ich einen Tischler-
Workshop. Es ist dabei nicht nur viel Holzstaub,
sondern auch etwas fachménnisches Wissen an
mir hdngen geblieben. Wihrend dieser Pla-
nungsphase gab es auch im Kolleginnenkreis
angeregte Gesprdche Uber die unterschiedli-
chen Erfahrungen, die jede von uns mit Holz
und Werkzeug gesammelt hatte. Wer weil},
welche kiinstlerische und handwerklichen Be-
gabungen wohl noch in uns schlummern und
warten, entdeckt zu werden!

Fragen zur Organisation des Werkstattbetrie-
bes, der Aufsichtspflicht, zu den Gefahrenquel-
len und Ahnliches mehr wurden im Team dis-
kutiert.

Die Bedenken meiner Kolleginnnen, dass gera-
de bei aggressiven Kindern ein solcher Wer-
kraum das Gewaltproblem vergrofern kdnnte,
bestatigte sich nicht. Genau das Gegenteil ist
zu beobachten, weil Kinder im Holz ein Mate-
rial finden, das ihnen Widerstand bietet, und sie
ihre korperliche Kraft hier gut kanalisieren ko n-
nen. Dass das Hantieren mit einem Fuchs-
schwanz oder einem Hammer auch gefihrlich
sein

kann, ist unbestritten, doch lernen Kinder, wie
wir wissen, nur durch das praktische Tun. Auch
das Scherenschneiden oder Essen mit Messer
und Gabel haben Kinder

eben auf diesem Weg gelernt. Fiir Kinder ist es
ganz klar, dass kleine Verletzungen zum
Handwerkerdasein gehoren. Ein blauer Fleck,
ein kleiner Kratzer auf der Hand sind Zeugen
einer hautnahen Auseinandersetzung mit

Werkzeug und Material. Es ist kein Malheur,
solange wir Erwachsenen dies nicht dramatisie-
ren.

Im Ubrigen gilt auch bei den Kindern das
Sprichwort, dass kein Meister vom Himmel
fallt. ( Bis dato gab es in unserer Werkstatt
noch keine nennenswerten Verletzu ngen.)

Organisation und Ablauf des \Werkstatt-
betriebes:

Auch die Kinder machten sich dazu Gedanken,
und es kamen zwei ganz brauchbare Vorschl &
ge, die mich an den franzosischen Lehrer und
Reformpddagogen Celestin Freinet erinnerten,
der in den DreiBigerjahren in kleinen Dorfschu-
len arbeitete und neue Wege des Unterrichtens
suchte. Er nitzte das starke Interesse der Kin-
der am praktischen Tun und richtete verschie-
dene Werkstatten ein, in denen sie so selb-
stindig wie moglich arbeiten und Erfahrungen
sammeln konnten.

1. Vorschlag: Die Erzieher sollen gemeinsam
mit den Kindern in der Werkstatt arbeiten.

2. Vorschlag: Die groReren Kinder, die mit
Werkzeug schon gut umgehen kénnen, passen
auf die jingeren auf und helfen ihnen.

Genau auf diesen Prinzipien beruht nun unser
Werkstattbetrieb.

Im Detail sieht es so aus:

Neben dem Abgang zum Keller hingt ein W o-
chenplan. Jeweils vier Kinder pro Vormittag
konnen sich fir das Arbeiten im Keller ,eintr a-
gen”, indem sie ihr Namenskdrtchen zum ge-
wiinschten Wochentag hdangen.

Eine Erzieherin- wir wechseln uns tdglich ab-
geht mit und arbeitet so wie die Kinder an ei-
nem Werkstiick. Wir stellen einfache Spiele her
oder experimentieren nach Herzenslust. Wir
leiten weder die Kinder an, noch zeigen wir
systematisch den Gebrauch der Werkzeuge
vor, mit Ausnahme des Akku- Bohrers. Nehmen
Kinder zum Beispiel einen zu groflen Hammer
fir einen kleine Nagel, so korrigieren wir nicht
voreilig, sondern lassen sie ihre eigenen Erfah-
rungen sammeln. Bittet ein Kind um Hilfe, Gbe r-
legen wir zuerst gemeinsam, wie es das Pro-
blem 16sen kdnnte. Unsere Aufgabe ist eher die
eines Begleiters und Beobachters. In unserem
Tun sind wir Vorbild. Vielleicht kénnen wir
damit auch bei manchen Kindern schon fest



gefiigte Rollenklischees von puppenspielenden
Maédchen oder nur im Haushalt titigen Frauen,
denen man einen Hammer oder gar eine Sige
besser nicht in die Hand gibt, entgegenwirken.

Fir altere Kinder ist es eine Herausforderung,
einen ldngeren Zeitraum an einem Werkstiick
zu arbeiten. Die halbfertigen Bauwerke kom-
men mit Namenskdrtchen versehen in den
»Schrank flir angefangene Bauwerke”. Das hilft
auch uns den Uberblick zu bewahren.

Jingere Kinder, denen diese Ausdauer noch
fehlt, erinnern wir fiir gewdhnlich zu Beginn
der Arbeit, im Schrank nachzusehen, ob hier
ein begonnenes Bauwerk von ihnen steht.
Kommen neue Eltern zu uns, duRern manche
Bedenken, ob das Sigen fiir drei- bis vierjihrige
Kinder nicht zu gefahrlich sei, und wir es doch
besser den Jiingeren nicht gestatten sollten.
Ahnliche Befiirchtungen hére ich auch hiufig
von Kindergdrtnerinnen , wenn sie bei mir an
Seminaren teilnehmen.

Immer wieder kann ich beobachten, dass Kin-
der, kommen sie zum ersten Mal in die Werk-
statt, eine Zeitlang zusehen, in der Holzkiste
wihlen, Tirme bauen, ihre Krifte beim Heben
schwerer Pfostenstiicke erproben, Werkzeug
probeweise in die Hand nehmen und wieder
aufhdngen, bevor sie wirklich Werkzeug ein-
setzen.

Zu Beginn werden Bretter und Wiirfel zu ho-
hen Tlirmen aufeinander geleimt, mit Sandp a-
pier die Kanten geglittet, und es wird genagelt.
Das Nageln geschieht am Anfang einfach aus
Lust und Freude, mit viel Kraft- noch ohne be-
stimmten Zweck- einen Nagel ins Holz zu klo p-
fen. Hier werden ganz elementare Erfahrungen
gesammelt, etwa dass es ganz schén schmerzt,
wenn der Finger anstatt des Nagels getroffen

wird. Erst viel spater wird die Moglichkeit ent-

deckt mit einem Nagel zwei Teile zu verbin-

den. Vor der Sdge haben die Kinder einen n a-
tirlichen Respekt, besonders vor dem Fuchs- 7

schwanz. Und die meisten Kinder haben hier

eine erstaunlich gute Selbsteinschitzung. Wer 3
nun schon genug Erfahrungen beim Himmern,

Sdgen, Leimen, Bohren, Feilen .. gesammelt
hat, kann mit vollendetem 5. Lebensjahr ein
~Meisterstiick” anfertigen und den ,Meisterti-
tel” erwerben. Dieser berechtigt ihn, jederzeit
ohne eine Erzieherin in die Werkstatt zu ge-
hen. Auch wird ihm zugetraut, dass er gemein-
sam mit ,Gesellen” (jiingeren Kindern ohne

Meisterbrief) arbeitet, diese unterstiitzt und .
ihnen Vorbild ist. Gerade dieses groRe Vertra u-

en, das wir in einen ,Meister” setzen, und die

damit Ubertragene Verantwortung ist fiir das
Selbstbewusstsein vieler Kinder von immenser
Wichtigkeit.

Wie wird man Meister?

Zuerst braucht man eine Idee, zeichnet einen
Plan, und dann geht es an die Werkbank. Hier
kann der ,Meisteranwirter” zeigen, was er
schon alles durch Erfahrung gelernt hat. Das
fertige Meisterstiick kann in der Glasvitrine im
Foyer samt Meisterbrief bestaunt werden.
Nicht selten erleben wir, dass die Eltern vollig
tiberrascht sind vom Geschick und Ideenreich-
tum ihrer Kinder, weil sie ihnen so etwas viel-
leicht gar nicht zugetraut haben.

Der Bereich des kreativen Arbeitens mit Holz
und anderen Materialien ist aus unserem Kin-
dergarten nicht mehr wegzudenken. Ebenso
wenig Kinderarbeiten, die im Sinne einer off e-
neren Kreativitdtserziehung nicht mehr wie
ublich produktorientiert sind und den Eltern
schéne, perfekte Kinderarbeiten prisentieren.
Stattdessen konnen durch solche mutigen An-
gebote selbstbewusste, selbststindige und fan-
tasievolle Kinder heranwachsen.

In meiner Kindheit gab es grofie Freirdume und
improvisiertes Spiel. Vergleiche ich dies nun
mit der Situation unserer Kindergartenkinder,
so ist auffillig, wie wenige Gestaltungsfreirdu-
me ihnen heute bleiben, wie verplant auch die
Zeit im Kindergarten ist, wie wenig zweckfrei-
es, nicht ,verpddagogisiertes” Material vorhan-
den ist. Unsere Werkstatt im Keller ist ein Ver-
such, verlorenes Terrain fir Kinder wieder zu-
riickzuerobern.,




Martin Merz

Yom
sagenhaften
Mittelalter

und der Kunstschmiede
der Sternschnuppenkinder

1.Teil: Die Vorgeschichte — auf
mittelalterlichen Spuren der
Vergangenheit ...

 Woar‘s a so, oda woar's net a so - und
warat's net a so gwen, dan kuntat i's eich
net so vazdln ...” So beginnt der Griinauer
Mairchenerzidhler Helmut Wittmann seine
Sage vom Zauberer Jackl, jener mysteritsen
Gestalt, die sich als Gauner und Betriiger im
deutschsprachigen Raum und angeblich
auch im Traunviertel Oberosterreichs
herumgetrieben haben soll, bis sich
schlieBlich ihre Spur auf der Burg
Altpernstein bei Micheldorf, O.6. verliert.
Genaueres (iber ihn weill man allerdings
nicht, auch um seine wirkliche ldentitét
ranken sich Erzdhlungen von
unterschiedlichen Personen des Kremstals,
und so bleibt seine Geschichte den
verschiedenen  Sagen und  Erzdhlern
vorbehalten.

Jedenfalls machten die Sternschnuppen-
kinder bei ihrer Projektwoche auf der Burg
Altpernstein schon bald nach ihrer Ankunft
die Entdeckung dieser sagenumwobenen
Figur. (Sie schaut ndmlich aus einem
Dachfenster in den Burghof herunter.)

Fir eine Woche, es war die zweite Woche
nach Schulbeginn, war eben diese 1000-
jahrige Burg Lern- und Spielraum fir die
Kinder und bot ihnen allerlerlei Anlass ihrem
Entdeckungsgeist, ihrem Wissensdrang und
ihrer  gemeinschaftlichen  Lebensfreude
nachzugehen oder zu -rennen. (Wie das
Kinder eben so tun.)

Wenn wir uns in die Vergangenheit
zuriickversetzen, auf der Suche nach Spuren
und Wurzeln menschlichen Seins,

SO entdecken  wir  oftmals
Erklarungen fiir die Gegenwart. { Q

—

/--

,Staunen ist die Wurzel allen Verstehens”,
sagt Hugo Kiikelhaus, aber zum 1000 Jahre?
Was erzdhlt uns diese
meterdicke Mauer? Was
hat so ein Stein im Laufe
seiner Geschichte schon
alles erlebt ? Und dieses
rostige FEisenstiick, das da
im Burggraben liegt, ist es
gar eine einige hundert
Jahre alte Pfeilspitze? -
Fragen iiber  Fragen,
Erklarungen, die die
Vorstellungskraft schon
iibersteigen, und  eine
Ansammlung von
Eindriicken, die ein
eigenes Bild zusammenbauen, die ein Bild fiir
den Moment gestalten und in ihrer
Unvolistandigkeit die Welt und den Blick -
dorthin 6ffnen, um neue Fragen zu stellen
und neue Erklarungen zu finden.

Die Zeitreise ins Mittelalter begann also mit
einem  FuRmarsch vom  Micheldorfer
Bahnhof im Kremstal, einem Bachlauf
folgend und auf den Berg schwitzend, bis
die Kinder endlich vor dem Burgtor standen.
Der Hunger war zum Gliick schon so groB,
sodass, bevor die Burg von unten bis oben
durchstébert wurde, ein gemeinsames Essen
im Speisesaal die erste Attraktion bot. Dann
aber war kein Raum mehr vor neugierigen
Kinderaugen sicher und mit oder ohne
Fragebogen wurde die Burg durchstobert
und mit kindlicher Begeisterung, alles zuerst
zu sehen, ging es treppauf und treppab vom
Burgverlies in den Rittersaal, wieder runter
in die schwarze Kiiche, beim Brunnen
vorbei, iiber die Briicke und in den
Burggraben. Wieder zuriick, die Stiegen
hinauf und in die Kapelle hinein. Am Biiro
des Burgteams vorbei, schnell ein paar
Ansichtskarten gekauft und rauf in die
Schlafrdume. Ein Bett besetzt, kurz aber
heftig diskutiert, und wieder runter in den
Burghof. (Da stand doch vorhin noch der
Rucksack mit der Saftflasche. Aber wo ist er
jetzt?) Wieder Stiegengetrappel, Kinderrufe,
Anweisungen gehort und tberhort. Und
doch kommt es zur ersten
Burgversammlung  der  Sternschnuppen-
kinder mit Wiinschen und Appellen, Plinen

und den ublichen Regeln,... und

. manchmal mit etwas Heimweh im
Gruppenraum der Burg,.



Mittelalterliche Lebensweisen

Die Burg war erobert und das Burgleben
begann seinen Lauf zu nehmen. Schon am
Abend wurden wir genauer in die Sitten und
Unsitten der Menschen des Mittelalters und
der Burgbewohner eingeweiht. Da besuchte
uns ndmlich Ritter Mahringer, ausgeriistet
mit Helm, Schwert und Kettenhemd, vor
allem aber mit erstaunlichen Alltags-
geschichten aus der Ritterzeit. (Ritter
Mahringer ist kein wirklicher Ritter, auch
wenn er sich manchmal als solcher
verkleidet und hoch zu Ross den Spuren
von Richard Léwenherz folgt. In Wirklichkeit
ist er Magistratsbeamter in Linz, der seinen
Kindheitstraum, ein richtiger Ritter zu sein,
immer noch trdumt, und in diesem
Zusammenhang eine Menge an Nach-
forschungen {iber diese Zeit gemacht hat
und dieses Wissen mit fast kindlichem
Enthusiasmus weitergeben kann.)

Bis zum spdten Abend trotzten die Kinder
der Mudigkeit und lauschten den - mitunter
auch wenig - ritterlicherlichen Erzdhlungen
iber das Leben auf einer Burg, dem
dortigen Mief, Flohbissen und Mauseplagen,
Waschungewohnheiten und Hochzeits-
speisen, die einem
immer noch den
Magen umdrehen
wirden, ganz zu
schweigen von der
alltdglichen Kost.

Handwerker
werken
Den detailierten

Informationen  tber
die  Schmiedekunst
und Uber die Her-
stellung  einer rich-
tigen Aus-Ristung
gingen wir am
ndchsten Tag ge-
nauer auf den Grund
und besuchten einen
der noch erhaltenen
Eisen verarbeitenden
Betriebe in unserer
Region (der Pyhrn-Eisenwurzen), eine Kunst
schmiede in Molln. Das FErlebnis des
Schmiedens -von glihendem Eisen mit
Hammer und Amboss war

ergreifend und  hat  unser

Klassenleben  nachhaltig  und Q

haufig ziemlich lautstark beeinflusst. (Davon
aber spdter.)
Uber mittelalterliche Lebensweisen und alte
Handwerkskunst ~ schon  etwas kundig
gemacht habend, entstanden auf der Burg
allerlei Handwerksstitten:
Im Burghof richteten wir die Firberei ein, in
der die kleinen Ritter ihr Wams (einen
Leintuchponcho, der anschlieRend mit
einem Strick um die Hifte zusammen-
gehalten wurde) firben und batiken
konnten.
Die Schiitzen und Jager, die vorher bezeugt
hatten, dass sie mit einem Taschenmesser
umgehen  konnten und die  Natur
respektieren werden, machten sich auf, vor
der Burg Pfeile und Bégen zu schnitzen und
anschliefend das SchiefRen zu tiben.
Im Rittersaal werkten die Kunstschmiede -
vorerst noch - mit Zangen, Draht und
Perlen und erzeugten Schmuck und Ketten,
Verschliisse und allerlei Kreatives und
Verschnorkeltes.
Nebenan miihten sich die Lederverarbeiter
mit Nadel und Faden ab und schufen so
manchen Lederbeute! fiir ,Silberlinge” und
kleine Schitze.
s In der Schnftgelehrten-
werkstatt lagen  Rohr-
federn und Ginsekiele
" bereit, um mit Tinte die
Erfahrungen des Ritter-
febens aufzuschreiben,
B was aber von den meisten
Jungrittern, wie es eben zu
dieser Zeit tiblich war, als
wenig ritterlich und
| heldenhaft angesehen und
8 auf spater und ein anderes
Mal verschoben wurde. So
blieb das groRe Ritter-
tagebuch  grofiteils leer
gl und erlebte das Schicksal
{ so vieler [deen, die

§ vielleicht padagogisch
sinnvoll,  aber  vorder-
griindig doch nicht so
wichtig erscheinen,

; jedenfalls nicht den

richtigen Zeitpunkt gefunden haben.
(Keine  Angst,  das  Schreiben  und
Dokumentieren unseres Projektes wird nicht
zu kurz kommen. Es muss aber doch
nicht auf der Burg und im Rittersaal
sein, wo es so viele andere Dinge zu

¥



tun gibt, die sonst nie und schon gar nicht in
der Schule gemacht werden kénnen. Also
weicht das Schulbewusstsein der
padagogische Einsicht und dem Kind im
Menschen: Okey, aufschreiben konnen wir
das Ganze wirklich auch spéter.)

Weniger  handwerklich,  daftir ~ umso
theatralischer ging es im Nebenraum zu, wo
eine Gruppe von Spielleuten die mit
gebrachte Klamottentruhe durchwiihlte und
innerhalb kiirzester Zeit deren Inhalt in der
Burg verteilte. Irgendwie schafften sie es
aber doch immer wieder, die notigen
Kleidungsstiicke zu finden und, nachdem
alle gruppendynamischen Prozesse - mehr
oder weniger friedfertig - abgeschlossen
waren, ein mittelalterliches Theaterstiick
einzustudieren, das uns am Abschlussabend
vorgestellt wurde.

Das Wetter war uns wihrend der Woche
auf der Burg nicht gerade hold und so kam
unsere gemeinsame Planung etwas ins
Schleudern. So manche Wanderung endete
im Regen, der Rittersaal wurde zum
Trockenraum und das Kaminfeuer zum
Anziehungspunkt. Aber schiieflich waren
auch die Rittersleut begeisterte Spieler und
das trostete Uber so manchen Regentag
hinweg. Fir eine nichtliche Laternen-
wanderung hat es aber doch gereicht und
sogar das Lagerfeuer begann, nach einer
halben Stunde des tastenden Versuchens in
der Finsternis und des Fragens und Ver-
suchens mit dem Element Feuer, zu brennen
- langer sogar, als mancher Ritter die Augen
offen halten konnte.

Das Ritterturnier auf Burg Altpernstein
Einen Hohepunkt im Burgleben stellte dann
das Ritterturnier, Mitte der Woche, dar, bei
dem auf der Burgbriicke und anschlieffend
im Rittersaal die Geschicklichkeit unter
Beweis gestellt werden konnte.

Da wurde mit Knitteln (einer Art Holz-
knippeln, einem Baseballschldger nicht un-
dhnlich) weit geworfen, oder es galt mit
einem Ring eine aufgestellte Flasche zu
treffen. Das Speerwerfen endete damit, dass
die meisten Speere im Burggraben statt auf
der Burgbriicke landeten. Dafir war das
Schiefen mit Pfeil und Bogen umso
spannender. SchlieRlich trafen doch drei
Schiitzen die Zielscheibe, was fiir

grollen Jubel sorgte.

Mittlerweile
war es dunkel geworden und das Q

Turnier wurde nach dem Abendessen im
Rittersaal fortgesetzt. Nach alter Tradition

war das Lanzenstechen angesagt, ein
Bewerb, bei dem mit einer Holzlanze (ein
verzierter Besenstiel tut es auch) aus vollem
Lauf ein Ziel getroffen und aus der
Verankerung gerissen wird. Das Ziel war in
diesem Fall eine Brezel, die an einer Schnur
baumelte. Wer sie also mit der Lanze
herunter stechen konnte, hatte sich eine
Nachspeise ,erkampft”.

Der Tag klang, wie schon die Tage vorher
mit der Lese- und der Spielezeit aus, bevor
die milden Sternschnuppenkinder bei der
Vorlesegeschichte von Ronja, der Raubers-
tochter ins Traumland entschwanden.
Hiermit verlassen wir das sagenhafte
Ambiente der Burg Altpernstein, denn nun
will das Mittelalter noch genau und {iber
einige Wochen lang erlebt, erforscht und
dokumentiert werden.

2.Teil: Das Mittelalter im Klassenzimmer
- Vergangenes in der Gegenwart....

Das Projekt ,Sagenhaftes Mittelalter” geht
ab nun im Klassenzimmer, besser gesagt in
der Klassenwohnung (war doch unser
jetziger Lernraum ehemals die Direktoren-
wohnung von Kirchberg) in seine nachste
Etappe.
Es wird eine Sachbiicherei eingerichtet, um
sich tiber das Leben im Mittelalter, das
Leben auf einer Burg ebenso wie
Brauche und Lebensgewohnheiten
der einfachen Menschen, bis hin



zu den finsteren Kapiteln dieser Zeit, den
Hexenverfolgungen, aber auch den Sagen
und Mythen zu informieren.

Die Sternschnuppenkinder  suchen sich
Forschbereiche aus, die sie, allein oder
gemeinsam, erarbeiten  wollen. Zum
besseren Uberblick werden diese Kapitel auf
einem als Burg gestalteten  Plakat
eingetragen und dort wird auch mit
besonderen Zeichen vermerkt, ob das
Kapitel in Arbeit oder bereits abgeschlossen,
der Text fertig gestaltet oder schon auf der
Pinnwand ausgestellt ist. So entsteht
gleichzeitig eine Art Inhaltsiibersicht fir alle
Forscher.

Hier mochte ich kurz einige Biicher
vorstellen, die bei der Arbeit sehr behilflich
waren und den Kindern als Arbeitsmittel

gute Dienste erwiesen:
» Dije Geschichte einer Stralle, eine Reise

durch die Jahrtausende, Meyers Lexikonverlag,
1999: Es veranschaulicht als beinahe Bilderbuch
sehr eindrucksvoll die gesellschaftlichen Station-
en und Situationen der verschiedenen Epochen.

= [eben im Mittelalter, sehen, staunen, wissen,
Gerstenberg 1999

= Burgen, sehen, staunen, wissen, Gerstenberg 1999

= Stolze Burgen, edle Ritter, Otto Maier Verlag,
1986

s Rjtter, Was ist was, Band 88, Tessloff, 1990

Im Verlag Cornelsen sind auferdem in der Serie ,Die
neue Klassenbilbliothek” Binde zum Teil aus der
original  Freinet-Arbeitsbiicherei in deutscher
Ubersetzung erschienen, bzw sind in deren Sinn
neu gemacht worden:

= leben in der mittelalterlichen Stadt 1999

» leben im mittelalterlichen Dorf (1), 1997

« leben im mittelalterlichen Dorf (2), 1997

= Ritter und Burgen, 1997

Neben der theoretischen Auseinander-
setzung, gibt es aber auch weiterhin die
Méglichkeit, das Thema richtig zu begreifen.
Die Handwerksstationen, die auf der Burg
eingerichtet waren, sind auch in der Klasse
prdsent (mit Ausnahme der Bogenschiitzen
vielleicht).

Dazu besuchen uns auch verschiedene Ex-
perten, die gewisse Fertigkeiten authentisch
vermitteln,

Die Kunstschmiede in der

schnuppenklasse

Als Chrisi beispielsweise in der Montags-
runde ein kalt-geschmiedetes Schmuckstiick
vorstellt und dazu erzahlt, er hdtte es am
Wochen-ende bei seinem Opa
geschmiedet, macht er gleich den
Vorschlag, seinen Grofvater in die

Stern-

Klasse einzuladen, damit er uns in die Kunst
des Kaltschmiedens einweisen kann.

Es dauert nicht lange und in der darauf-
folgenden Woche erhalten wir Besuch vom
Zeller-Opa, der ausgeriistet mit Amboss,
mehreren Hammern, Stanzeisen, und ver-
schiedenen Metallen das bisher lauteste,
aber sicher eines der intensivsten Ateliers in
unserer Schule eréffnet.

Jakob  berichtete dariiber im spater
gestalteten Sternschnuppenbuch Nr.20, vom
»Sagenhaftes Mittelalter”:

OeRr sChmico

Der Schmied war ein sehr wichtiger Mam, dem er
machte Rostungen und Schwerter fur de Ritter. Er
machte aber nicht nur Rostungen und Schwerter, er
machte auch noch Anderes. Er schmiedete auch
Neagel, Ketten, Beschlage fir Kisten und Truhen.und
auch Turschlosser und Gitter. .
Das Schmieden ging so. Zuerst machte sich der
Schmied Feuer im Kamin der Schmiede. Danach holte
er sich ein Eisenstiuck und hielt in das Feuer bis es
glihte. Nach einer Weile holte er das Eisenstick
wieder aus dem Feuer und hammerte es mit einem

groBen Hammer. So geht das Schmieden.
Jakob

Oie sternschnuprrPenschmicoe
Am 11. Oktober 2001 kam Chrisis Opa zu uns in die
Schule. Er nahm einen Amboss mit. Chrisis Opa
erzahlte uns zuerst tber den Schmied und seine
eigene Schmiede. Danach durften wir selber
schmieden und wir machten sehr schonen und
zierlichen Schmuck. \Wir stanzten auch Buchstaben in
ein kleines Plattchen.

Alle freuten sich.

Als wir uns verabschiedeten, kamen wir auf die Idee,
in unserer Klasse eine Schmiedewerkstatt
einzurichten und auch zu schmieden. Fast alle Kinder
waren am Schmieden in der Klasse beteiligt. Die
Kinder werkten und hammerten. Wir schmiedeten tolle
Sachen, die wir dann verkauften.

Jetzt verkaufen wir viele selbstgeschmiedete
Sachen, zum Beispiel Armreifen, Ringe. Ketten und
Anhdnger einmal in der \Moche bei unserem

Sternschnuppen-Marktstand.
Jakob

Die Kunstschmiede stellt in der Projektzeit,
‘der Arbeitszeit, in der zum Projekt
gearbeitet wird, den groRen Renner dar. Es
zeigt sich wieder einmal, wie
bedeutend und wichtig es den
Kindern ist, elementare Erfahr-



ungen zu sammeln, grund-
legende Zusammenhange
tastend zu erfahren und das
Leben in seiner ganzen
Kreativitat zu begreifen.
Ebenso emsig, allerdings mit
mehr  Ausdauer, gehen
derweil die Lederbeutelniher
zu Werke, versuchen sich
Schriftgelehrte mit Gansekiel
und - selbstgebrauter -
Llinte”,  werden in der
Hexenkiiche allerlei
Naturfarben gemischt und
Tees gekocht und dabei reift
die Erfahrung (ber weise
Frauen, iiber Kleidung und
Farben.

Wolle farben und Filzen in
der Klasse

Auch  hier erhalten  wir
fachkundige Information, indem
Kammerhuber uns vorfithrt, wie Schafwolle
zuerst gewaschen und anschlieBend mir
Zwiebelschalen hell- bis goldgelb gefirbt
wird. Wihrend die Wolle im Farbebad
schwimmt, zeigt sie uns auch das Wolle-
spinnen mit Handspindel und Spinnrad, das
mit ungelibten Hianden ein ganz schénes
Problem darstellt. Leichter geht da schon
das Filzen von Wollbildern, obwohl auch da
wieder viel Ruhe und Geduld erforderlich ist
und es manchen Kindern sehr schwer fallt,
bzw. einige gar an der eigenen Ungeduld
scheitern. Dass gut Ding seine Weile
braucht, ist fiir viele Menschen heutzutage
eben keine Selbstverstandlichkeit mehr. (....!)

Frau

Inzwischen fullt sich die Mittelalterwand mit
Berichten, mit Bildern, mit Anleitungen, mit
Gedichten, Liedern und Sagen. Auch von
Partnerklassen kommt mittlerweile Infor-
mation flir unser Thema: Die Kinder aus
Klagenfurt schicken uns die Sage vom
Lindwurm und Wissenswertes dartiber. Ein
Lehrer, der in der Klasse hospitiert hatte,
schickt Briefmarken mit Sagengestalten und
auch gleich die nétigen Sagen dazu.

Dass es natirlich auch Essbares gegeben
hat, wenngleich der Geschmack zur da-
maligen Zeit nicht gerade der heutige ist,
hat uns unser Ritterbesuch auf der Burg
schon erzdhlt. Neben Bergen von
Nissen, die dieses Jahr besonders

zahlreich waren, gibt es
in der mittelalterlichen
Kiiche des  ofteren
Hagebuttentee und
ritterliche Apfel-
zweckerl (Apfeltaschen).

Die Lichtzieher

Moritz versucht zu er-
griinden, wie die Men-
schen Licht machten,
und trotz seiner Pro-
bleme beim Lesen
findet er interessante
Informationen in den
verschiedenen Sach-
biichern. Gemischt mit
seinem bisherigen
Wissen und seiner Vor-
stellungskraft ergibt das
jedenfalls interessante
Forscharbeiten, die uns
zur Einrichtung eines Kurzzeitateliers, der
Lichtzieherwerkstatt, fithrt.

Das Licht auf der Ritterburg

Was taten die Ritter. wemn sie in der Nacht auf
das Klo mussten? Sie benutzten einen Nachttopf.
Danmit sie aber in der Nacht was sahen. hatten sie
Fackeln mit Harz. Sie holten den Harz von den
Nadelbaumen. Sie bohrten dazu den Baum an und
stellten ein Gefal zum Loch. damit das Harz
hineintropft. Mit dem Harz bestrichen sie das Holz
der Fackel. 5 Tropfen Harz brannten ungefahr 1
Stunde. Moritz

C@ @ verkauft.

Die Lichtzieher
Man hatte friher Kerzen und Fackeln mit Talg
(Fett). Harz oder Bienenwachs gemacht. Bis ins
letzte Jahrhundert war die Kerzenmacherei ein
eigenes  Handwerk.  Fahrende  (reisende)
Lichtzieher zogen von Haus zu Haus und boten ihre
Dienste an.
Die Herstelung von Talg- oder \Machskerzen
geschah durch Eintauchen eines oder mehrerer
Dochte in flussigen Talg oder in flissiges \Wachs.
Diese Technik ist bis auf den heutigen Tag
erhalten geblieben. Allerdings wird kein Talg mehr
verwendet.
Kerzen wurden spater auch gegossen Die
Kerzenmacher leerten das flussige \Wachs in
Metallrohren. Dann kihiten die Kerzen einen Tag
ab und danach wurden sie am Markt
Maotitz




Die Epoche des Mittelalters und das Leben
der Menschen, der Bauern, der Handwerker,
der reichen und der armen Leute, der
Frauen und der Minner, das scheint uns
schon wirklich ein Begriff zu sein und
obwohl die Begeisterung der Kinder - und
auch des Lehrers - nicht leicht zu bremsen
ist, immer neue Schmuckstlicke ge-
schmiedet werden und der Aktionsradius
bei weitem nicht ausgeschopft ist, wird es
Zeit das Projekt zu einem wiirdigen Ende zu
bringen. Das soll mindestens so besonders
und herausragend sein wie das ganze Er-
lebnis selbst - von der Burgwoche, dem
Schmiedebesuch und der mittelalterlichen
Klassenstadt und dem Forschlabor.

Mittelalterliches Marktfest der

Sternschnuppenkinder

Einen Marktstand betreiben wir schon einige
Zeit, jeweils einmal in der Woche, vor der
Klasse. Als Abschluss wird es einen ganzen
Markt mit einem Prdsentationsfest geben,
beschlieRen wir, und so mobilisieren wir die
ganzen Kréfte fir die Durchfiihrung. Es
werden Rollen und Aufgaben verteilt:

Wer schreibt die Einladung flir die Eltern,
wer fur die Kinder der Schule? Wer gestaltet
Plakate? Die Texte fir das Mittelalterbuch
werden von einer Redaktionsgruppe ge-
ordnet, gestaltet und die Seiten gelayoutet
und kopiert. Jetzt muss es noch zu einem
Buch zusammengelegt und passend ge-
bunden werden. Da passt keine Spiral-
bindung, das wird mit Bindfaden und Nadel
gemacht. Die Texte, die vorgetragen
werden sollen, werden geiibt. Dann wird
noch der Markt eingerichtet und die Stande
der Lichtzieher, der Kunstschmiede, der
Lederbeutelverkdufer, der Lebensmittel-
handler mit Tee, Apfelsaft, Nusssackerln und
Apfelzweckerln, aufgebaut. Als Beleuchtung
fur das abendliche Fest, dienen die Holz-
laternen, die uns auch bei der Nacht
wanderung auf Altpernstein begleitet hatten.
Diese, an Stelle der Lampen, an den
Wainden montiert, tauchen das rege Treiben
in eine ganz besondere Atmosphdre und
mache Russspur ziert noch heute die
Schulwand.

Durch die Auffithrung, die neben Liedern
aus alter Zeit, aber mit selbstgedichtetem
neuen Text, Dias von der Burg-

schein vorlesen, fithrt ein kleiner Markt-
schreier mit Schelmenmiitze. Zwischen-
durch konzertieren die mittelalterlichen
Volksmusiker mit Rasseln, Trommeln und
vor allem Maultrommeln, einer Spezialitat
der Pyhrn-Eisenwurzen, nicht immer ganz
harmonisch, aber mit Freude und Be-
geisterung.
Nach der Darbietung, verlagert sich das
Geschehen in den Altbau der Schule, in den
mittelalterliche Markt, wo gefeilscht, ge-
trascht, ge- und verkauft wird, wo gegessen
und getrunken wird und wo Stern-
schnuppenkinder das Mittelalter auferstehen
lassen und sichtlich geniefen.

JWoar’s a so, oda woar’s net a so - und

warat’s net a so gwen, dan kuntat i’s

eich net so vazoln ...”

woche und den dazu passenden
Texten, die die Kinder bei Kerzen- Q @J




Martin Merz

R exzentaa

KinderKunst in Memorian Friedensreich
Hundertwasser

Regentag - so war ein Gemilde von Paul
Klee betitelt und dieses Bild, wie auch das
Gesamtwerk Klees, hatte zeitweise auf
Hunderwasser starken Einfluss.

Regentag - so taufte der Wiener Maler
Friedensreich Hundertwasser, der
urspriinglich Friedrich Stowasser hief3, sein
Schiff mit dem er Reisen bis nach
Neuseeland unternahm.

Regen+ag - das ist ein Tag, an dem der
Ktinstler so ,richtig arbeiten und glicklich
sein kann”, an dem die Farben in der Natur
zu leuchten beginnen und ihre ganze Pracht
zum Vorschein bringen.

Wenn wir uns also der Malerei von
Friedensreich Hundertwasser, die auf Kinder
grofen Eindruck macht, anndhern, so ist das
Spiel mit kréftigen, klaren und leuchtenden
Farben ein erster Aspekt.

In der Kombination von kraftig
aufgetragener Olkreide und lasierender
Wasserfarbe zeigt sich dieser Effekt sehr
eindrucksvoll. Da leuchtet das Olkreidebild
wie an einem Regentag aus der Wasserfarbe
heraus.

Eine andere Technik, die eben auch
Hundertwasser hidufig bei seinen Bildern
verwendete, war die Umrahmung der
einzelnen Farben mit schwarzen Linien.
Besonders Tusche eignet sich sehr gut als
Kontrastfarbe, da sie ein kriftiges, sattes
Schwarz bildet und die Farbe umso klarer
hervorhebt.

Neben der Farbenfrohlichkeit zeichnen sich
die Arbeiten von Hundertwasser aber noch
durch einen weiteren Aspekt aus: Es sind die
Linien - krumm, wie in der Natur, kreisend
und spiralférmig. Damit versuchte der Maler
das natirliche, das urspriingliche Leben in
seine Bilder zu bringen.

Der dritte Wesenszug in seiner Kunst, war
die fir ihn so typische Architektur.
Beeinflusst durch Aufeinthalte in
orientalischen Lindern, entwarf er seine
marchenhaften Bauwerke.

e

/

Vanessa Agrill, 9 )., 25 x 35, Wasserfarbe

Diese Liebe zum kleinsten Detail, die
Farbkraft, sowie die bewusste Ungenauigkeit
und Verspieltheit wird es auch sein, dass
Kinder auf seine Kunst so begeistert
reagieren.

Als letztes Jahr die Meldung vom Tod des
Malers durch die Medien ging und auch von
den Kindern aufgeschnappt wurde, war dies
der Ausgangspunkt fiir eine intensive
Vertiefung in seine Malerei und sie hat bis
heute bei manchen Kindern pragenden
Charakter. Die Form der Spirale taucht
immer wieder in den Bildern auf und auch
das bewusste setzen schiefer Linien.
Leuchtende Farben lieben die Kinder
sowieso.

Wir befassten uns also genau mit seinem
Stil: Bilder wurden mitgebracht (die gibt es
ja in fast inflationdrer Menge in den
Haushalten), Details und Wesensmerkmale
besprochen und schon begannen die
KinderKiinstler mit ihren Hundertwasser-
bildern.

Seine Art der Bauwerke, mit den Tirmchen,
Kuppeln, bunten Flecken und Mosaiken,



fand sich bald in den Bildern wieder und inspirierte zu
manch originellem Titel von Wunderhaus bis 100-
Wasser-Schloss.

Neben der Malerei der Bilder entstand auch ein
Bauwerk im KinderAtelier - eine Hundertwassersiule.
Dazu hatten wir erst eine Reihe von groRen
Papprollen mit etwa 40 cm Durchmesser und 20 cm
Hohe zu einer Sdule zusammengebaut, indem innen
drei Holzlatten als Verstrebung dienten, die von
auBen durch die Pappe festgeschraubt wurden. Die
Sdule wurde mit weifler Dispersionsfarbe grundiert
und nachdem wir etliche Entwirfe zur Gestaltung
angefertigt hatten, wurde sie mit Farben und Formen
gestaltet. (Am Ende glich sie zwar kaum mehr den
Entwiirfen, was wieder ein Beweis dafiir ist, das sich
Kunstwerke hdufig verselbststindigen und ihr
Eigenleben entwickeln.) Als Kuppel steckten wir zwei
der Rollen rechtwinklig ineinander und tiberzogen die
so entstandene ,Kugel” mit Kleisterpapier, das auch
wieder fiir eine Uberraschung sorgte und einen Teil
seiner Farbe wihrend des Trocknungsprozesses
verschwinden liel3.

Nun ziert sie meist den Zugang zu unserem
Klassenzimmer oder dient als Dekoration bei
Veranstaltungen in der Schule.

Regentag - die leuchtenden Farben, die lebendigen
Formen und das Spiel der Gestaltungselemente
kommt immer wieder zum Ausdruck und bringt Bilder
wie Augen zum Leuchten.




Karin Kammerhuber

Punkt-Linie-Flache - und ein Haiku

Material: - Tusche oder Filzstifte
- dicke Farbstifte
- Bleistifte
- Pinsel
- A4 Blatter
- A5 Blitter

Wihrend der Arbeit sollte nicht gesprochen
werden, damit jedes Kind seine personliche
Assoziation findet.

DER MENSCH MIT DEM
BRAUNEN BEIN

Warumist er braune
Der Mann kommt aus Afrika.
Er war auf Urlaub.

/

Am Beginn nimmt jede Teilnehmerln ein A4
Blatt, einen Pinsel und Tusche.

Als Nachstes werden 9 Arbeitsanweisungen
ausgefiihrt, die jeweils zeitlich mit einem
LStopp” begrenzt werden.

Nach jeder Anweisung geben die Teilnehme-
rinnen ihr Blatt im Uhrzeigersinn weiter.

Das Blatt darf dabei nach Belieben gedreht und
gewendet werden.

= Zeichne Punkte auf dein Blatt !

= Zeichne weitere Punkte auf dein Blatt !

= Verbinde die Punkte mit Linien !
( gerade oder geschwungen)

= Verbinde die Punkte mit Linien !

«  Schau dir das Blatt gut an, finde eine Figur
heraus und verstirke sie !

= Zeichne eine Horizontlinie ein !
( schrédg oder gerade)

= Verstirke die Figur noch einmal oder ver- . q ] '
. . . L]
stirke eine 2. Figur | Bestimme von dem Bild oben und unten!

= Gestalte eine Fliche mit einer Farbe ! (Ab jetzt darf das Bild nur mehr in der festge-

= Gestalte eine 2. Fldiche mit einer 2. Farbe ! setzten Po.smon weiter gegeben Werder.]')
* Finde eine passende Uberschrift und

schreibe sie auf den kleinen Zettel !
» Das Haiku (japanische Gedichtform) be-

Die Teilnehmerinnen nehmen einen A5 Zettel
und geben nach den nichsten 5 Anweisungen
jeweils beide Zettel im Uhrzeigersinn weiter.

ginnt:
* Schreibe 5 Silben passend zum Bild und
der Uberschrift |
PSRRI U = Schreibe 7 Silben passend zum vorange-
!
Die Maus lauft nicht schnell, gangenen Text |

) , = Beende das Gedicht mit 5 Silben! ( Es kann
darum versdumt sie den Sporf_ auch ein tiberraschender Schluss sein.)

Das ist ihr egal. = Fin letztes Mal werden Bild und Gedicht
weitergegeben (damit der Vorleser unbelastet
vorlesen kann) und das Haiku wird so vor-
gelesen, dass die anderen Teilnehmerinnen
das Bild sehen kénnen.




. Tischgeschichten® zum Thema Fruhlingsbeginn

Ursula Gattringer
2. a Klasse der VS-Schenkenfelden

Nachdem die Sehnsucht nach Sonne und Licht heuer in mir und den Kindern schon deutlich
spiirbar war, und das Wetter noch immer keine Anstalten machte, sich zu bessern, machte ich
mich mit den Kindern auf die Suche nach dem Friihling.

Eine Kiste mit Sand, Steinen, leere Schneckenhdusern vom Vorjahr, ein wenig Moos,
Steckzwiebeln, die ersten Palmkatzchen, eine Schlisselblume (die erste weit und breit),
Marienkifer (aus Holz), ein Vogel mit Ei, ... und ein kleines Mannchen mit Zipfelmiitze
(dieses wurde sofort als das ,Sandméannchen” identifiziert) -

so entstand eine Miniaturlandschaft, die einen unwiderstehlichen Reiz auf alle Kinder (und
Erwachsenen) austibte.

Ein kleiner Sandmann

Das Sandmannchen war tagsiiber nicht zu sehen.

Nachts flog es iiber die Hauser, in denen Kinder wohnten und lief dort ein wenig Sand. Je
nachdem, ob die Kinder brav waren oder nicht brav waren, bekamen sie entweder einen schinen
oder nicht schanen Traum. Eines Tages wollte er auch einmal ins Helle und blieb also nach der
Sandausteilung wach und ging in den Wald. Dort sah er 5o viele schine Sachen, dass er gar nicht
meNr nach Hause gehen wollte. Er sah , Schamalsteine", Vogel, Schnecken, einen Igel, Kfer.

VYon den Bdumen blihten die Bliten. Dort war ein ungewdhnlicher Vogel, der legte ein buntes Ei.
Dieser Vogel war nur so ungewdhnlich, weil er sprechen konnte ... Regina

In der Mitte unseres Kreises als stimmungsvolle BegriiBung am Morgen, bedurfte es keiner
weiteren Anregungen.

Die Kinder redeten, erzahlten, schrieben Geschichten und der Friihling hielt Einzug in unseren
Gedanken, im Herzen und endlich auch in der Natur.

Der gliickliche Zwerg
Ein Twerg saf auf einem Stein, und er hirte, wie die Vigel
sangen, die Marienkdfer herumflatterten.
Er sah, wie die Schnecken mit ihren Hausern herumzogen. Ein kleiner Iwerg
Die erste war mit Moos bedeckt. Der Wind blies durch seine
Haare, und manchmal zeigte sich in lachender Sonnenschein. Ein Kleiner Iwerg sucht ein Osternest.
Altes war 5o wunder- wunderschon, das er gar nicht mehr Der kleine Zwerg sucht ein Osterei.
nach Hause gehen wollte. Aber er sagte: , Jetzt wird es Zeit, Die Twerge suchen Knospen.
nach Hause zu gehen”, und er ging auf dem steinigen Weg Der Twerg sucht eine Meise.
nach Hause. Anja Der Twerg sucht Bliten.
Der werg sucht einen Hasen.
Der Iwerg sucht Iwerge.
Der Zwerg sucht einen Igel.
Der Lwerg sucht in Reh.

Der werg sucht Sonnenschein.
Der Twerg sucht eine Blumenwiese.
Der werg sucht einen Blumengarten.

Der Iwerg sucht Ostern.

Lisa

R/



Martin Merz

Sein
FeuerSchein

Sein

Feuerscheinlyrik
mit Zeichenkohle

Wir sitzen im Kreis, die Luft riecht frisch und
feucht nach dem vielen Regen der letzten
Zeit. Doch in Erwartung, was da kommen
mag, lassen wir nicht ab, vom Versuch ein
kleines Lagerfeuer zu entziinden. Es braucht
schon eine Weile, die mit Vermutungen und
Theorien, mit tastenden  Versuchen
ausgefiillt ist. Letztendlich beginnt das nicht
ganz trockene Holz doch zu brennen und
der Feuerschein erfillt das Zentum des
Kreises. Es strahlt und wirmt, es trocknet
und es verbreitet zufriedene Freude.

Die Gesprache werden ruhiger, der
Blick zentriert sich auf das rotorange
Licht und die Gedanken
verlangsamen sich in der gleichen
Richtung. Welche Gedanken gehen
durch den Kopf, welche Worter
ergeben sich daraus, assoziieren sich
aus Sein und Feuerschein ?

Es werden zusammengesetzte Nomen
formuliert und auf Papierstreifen
geschrieben, die wiederum rund um die
Feuerstelle, fiir alle lesbar, aufgelegt werden.
Mittlerweile hat das Feuer einen kleinen
Glutstock gebildet. Wir machen uns daran,
Holzkohlestifte zu erzeugen. Eine Blechdose
mit Deckel, ehemals mit Keks gefiillt, bildet
den Kohlerdfen. An Boden und Deckel sind
Locher geschlagen, damit die chemischen
Begleiterscheinungen des Verkohlens nicht
zu Explosionen fithren. Der Kohlerofen, also
die Dose, wird mit Holzstdbchen (meist sind
es 10mm starke Buchenstichen vom
Baumarkt) geflillt, verschlossen und in die
Glut gelegt. Es dauert gar nicht lange, etwa
10 Minuten, da bilden sich bei den Lochern

kleine Flammen. Beim Verkohlen entweicht
aus dem Holz ndmlich Holzessig, der
wiederum als Holzgas verbrennt. (Darum

auch die Locher in der Dosel!). Einige
Minuten spater kann der Kohlerofen schon
aus dem Feuer geholt werden und, sobald
die Dose halbwegs abgekiihlt ist, vorsichtig
gedffnet werden. Das Staunen ist immer
wieder groR. Aus den Holzstichen sind
geschrumpfte Kohlestifte geworden - fix und
fertig zum Zeichen und Schreiben. Dieser
Prozess verselbstindigt sich auch gleich.
Jegliche Zeichenfliche, ob ein Holzbrett,
eine Steinplatte oder ein Blatt Papier lasst
sich, wie seit ewigen Zeiten der
Menschheitsgeschichte, gestalten.

Zuriick zu den Feuerscheingedanken: Die
zusammengesetzten Nomen reillen wir so
auseinander, dass jedes Nomen fiir sich
tibrig bleibt. Und nun lassen sich die Nomen
beliebig  zusammensetzen. Waren ‘és. ..
urspriinglich ~ Worter  wie Feuerschein,
Funkenflug, Glutnest, ..., so entstehen nun
neue Worter, Worter, die in keinem
Woérterbuch zu finden sind, aber hier, rund
ums Feuer, schon: Feuernest und
Scheinfunken, Glutflug und ... . Diese neuen
Worter bilden das Gerlist eines Textes, eines
Cedichtes, einer Gedankenspielerei -
geschrieben und gestaltet mit
selbsthergestellten Holzkohlestiften.

- Mein FeuerSchein sein
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Bild

Bild und Farbe
Farba

Farbe und Kungd

Martin Merz

Avenidas

Gedichte schreiben gehért in ng
der Sternschnuppenklasse zu 5
den beliebtesten Arbeiten des il
Schulalltags. Schon zu Beginn Bil
unserer gemeinsamen

Schulzeit vor fast vier Jahren un
zeigte sich  bei manchen

Kindern die Fahigkeit,

schriftlich, mit wenigen Worten viel Emotion
oder Witz auszudriicken. Was sich damals
angekiindigt hatte, entwickelte sich bis heu-
te Uber viele Stationen des freien Ausdrucks
zu einer wahren Sucht. So erfreut sich z.B.
die Idee von Maria, einem der Sternschnup-
penkinder, ein zusidtzliches Gedichtetage-
buch zu fithren, nach mittlerweile mehr als
zwei Jahren, ungebrochener Beliebtheit.
(Mehr noch als das schon etwas zur Traditi-
on gewordene Berichtetagebuch.)

Diese Breitenwirkung in der Klasse ist si-
cherlich eine Folge verschiedener Faktoren:
Das tdgliche Pridsentieren eigener Werke im
Kreis der Gemeinschaft, verschiedene au-
Rergewdhnliche Events, wie offentliche Le-
sungen, z.B. als Literaturwurlitzer, fiir die
Eltern oder die anderen Schulklassen, der
allgemeine Umgang mit den persdnlichen
Texten als Bestandteil eigener und geschitz-

ter Identitdt die dann auch eine ganze Men-
ge von Klassenblichern (Sternschnuppenbii-
cher) fillte, aber auch die Sprache als
Kommunikationsmittel (iber unsere Grenzen
hinweg. Viele Ausdrucksméglichkeiten ha-
ben wir von unseren Partnerklassen im In-
und Ausland gelernt und viele ldeen von
ihnen tibernommen.

Und weil eben das Erfinden und Schreiben
von Gedichten dermalen populdr in der
Klasse ist, habe auch ich die Gelegenheit,
immer wieder neue Formen der Lyrik zu
erfinden oder einfach auszugraben. Eine
davon trdgt den spanischen Namen Aveni-
das, macht allen (!) Kindern enorm viel
Freude und ermdglicht in ihrer verknappten
Ausdrucksform ein Spiel mit der Sprache,
das kleine wie gréRBere Kinder schnell be-
herrschen, das aber auch eine intensive
Verdichtung der Gedanken beinhaltet.

Avenidas

Original Schema

Avenidas ] StraBen

avenidas y flores 1 und 2 StraBen und Blumen

flores 2 Blumen

flores y mujeres 2 und 3 Blumen und Médchen

avenidas 1 Straf3en

avenidas y mujeres 1 und 3 StraBen und Madchen
avenidas Yy flores y mujeres 1 und 2 und 3 StraBBen und Blumen und Médchen
y un admirador und ein 4 und ein Bewunderer




Sechs Grundlinien
einer Praxis der
Freinet - Padagogik

aus: Pierre Clanche, L' Enfant Ecrivain.Genetique et
symbolique du texte libre. Paris 1988, (S. 10- 20)

Gibt es neben ideologischen Positionen und
erziehungspsychologischen Schwerpunkten
eigentliche Grundlinien, welche eine Praxis der
Freinetpddagogik durchziehen und wenn ja,
welche sind das?

Die Freinetpadagogik ist mehr eine ,kooperati-
ve Bewegung” als eine klar umrissene pddago-
gische Methode. So definiert sie sich auch
selbst. Ihr Sitz ist in Cannes, einige Kilometer
vom Dorf Bar- sur- Loup ( Alpes Maritimes), wo
Freinet in den Zwanzigerjahren seine Piddago-
gik erfand.

Diese Bewegung hat auch nicht die Organisa-
tionsweise und die Struktur einer Partei. Es gibt
keine Mitgliedskarten, also keine Mitglieder,
somit auch keine Dissidenten, keine Ausschliis-
se, ... das einzig Greifbare sind die finanziellen
Beitrdge der Lehrkrdfte, denn die Bewegung ist
nicht nur selbstverwaltet, sondern auch selbst-
finanziert. Aus der Tatsache, dass es keine offi-
zielle Mitgliederaufnahme gibt und keine Aus-
schlussverfahren, folgt, dass keine Schule sich
ein offizielles Aushdngeschild , Freinetpadago-
gik” geben kann.

All das bedeutet nicht, dass die Bewegung
nicht organisiert sei. Ganz im Gegenteil. Was
die Freinetbewegung als Bewegung charakteri-
siert, ist eine besondere Form antibiirokrati-
scher Organisation- die kooperative Organisa-
tion. Diese Organisationsform spiegelt die Art,
wie auch die Arbeit mit den Kindern organisiert
ist und bestimmt diese gleichzeitig.

Eines der Credos der Bewegung besteht in der
Behauptung, dass es unmdglich sei, von einer
nicht- blrokratischen Organisation der Klasse
zu sprechen, wenn nicht auch die Lehrkréfte,
die das anstreben, sich selbst in einer unbiiro-
kratischen Art organisieren. Die Anerkennung
und praktische Umsetzuhg eines gewissen
Isomorphismus zwischen Klassenleben und
Bewegung durch die Lehrkrifte bildet ein wich-
tiges Merkmal.

Wie man eine Freinet- Lehrkraft an einer be-
stimmten Anzahl ,kanonischer” Praxiselemente
erkennen kann, so auch an der Tatsache- selten
im Beruf-, dass ihre praktische Erfahrung im
direkten Kontakt mit den Erfahrungen ihrer
Kollegen sich bildet, ausgestaltet und wéchst.
So werden auch die theoretischen Grundlagen
der Freinetpddagogik eher im Kontakt mit der
Praxis von Lehrkriften weitergegeben, die in
der Bewegung schon seit einer gewissen Zeit
aktiv sind, als durch Lektiire und Auslegung der
grundlegenden Texte Freinets. Ob eine Lehr-
kraft also Freinetpddagogik praktiziert oder
nicht, griindet eher auf Kriterien, die sich von
de pddagogischen Aktivitit und dem koopera-
tiven Engagement herleiten, als auf Kriterien
theoretischer Ubereinstimmung,.

Die Praxis im konkretesten und alltdglichsten
Sinn des Wortes steht im Zentrum der Freinet-
padagogik. Diese Pidagogik hat mit prakti-
schen Umwalzungen begonnen. Sie lebt von
deren Fortflihrung und Aktualisierung. Das
heil3t nicht, dass es keine theoretischen Grund-
lagen gdbe. Es existiert eine ,Philosophie” der
Bewegung, ebenso wie eine gewisse Anzahl
Konzepte, die einen praxiswirksamen Wert
habenund die gewisse Konturen ziehen in dem
Sinne, dass sie die Praxis anleiten und ihr einen
inneren Zusammenhalt geben, indem sie ver-
schiedene Elemente des Unterrichts miteinan-
der verbinden. Sie sind Gegenstand von Deba t-
ten und Publikationen, epistemologischen Un-
tersuchungen, kurz von kritischen Nachfor-
schungen.

So wie eine bestimmte Praxis, welche nicht
stindig mit anderen Praktiken und anderen
Werkzeugen konfrontiert wird, erstarren wiir-
de, so misste auch ein Konzept, das nicht re-
gelmdlig in Frage gestellt wird, zu einem Fe-
tisch verkommen.

Wenn ich im folgenden ein Inventar der prakti-
schen und theoretischen Positionen Freinets
und der Lehrkrifte, die sich auf ihn berufen,
skizziere, dann trage ich den erwihnten Einzel-
fragen Rechnung und stlitze mich auf meine
Beobachtungen in Klassen, sowie auf die Lek-
tire der Werke Freinets.




Hier also die sechs Grundlinien:

1. Bruch mit dem Bestehenden

Die Freinetpidagogik stellt sich in Geschichte
und Gegenwart als eine persénliche und aktive
Ablehnung der traditionellen Praktiken dar, und
konsequenterweise als ein radikaler Bruch mit
diesen.

Die Ablehnung, zuerst beim Landlehrer Cele-
stin Freinet, ist bei allen Lehrern wiederzufin-
den, die der Bewegung angeh&ren. Mehr als
mit einem Interesse ist die Wah! dieser Pad-
agogik mit einer Weigerung verbunden. Wenn
Lehrer eine solche Pidagogik wihlen, dann,
weil sie die Fortfiihrung einer traditionellen
Padagogik ablehnen: entweder ertragen sie
diese nicht ( mussten sie aber lber sich erge-
hen lassen) oder sie ertragen diese nicht mehr (
haben sie aber praktiziert). Man kénnte ein-
wenden, dass das eine banale und weitverbrei-
tete Tatsache sei, Lehrer wiirden die Pidagogik,
die sie praktizieren, schlecht ertragen. Nur
bleiben die meisten dieser Lehrer bei der psy-
chologischen Feststellung und halten weiterhin
Schule wie bis anhin; oft kompensieren sie ihre
padagogische Enttduschung durch Standpunkte
und Engagement im kulturellen, politischen und
gewerkschaftlichen Bereich, die zwar in Ver-
bindung zu ihrem Beruf stehen, aber mit der
taglichen Unterrichtspraxis nichts zu tun haben.
Freinet und seinen Nachfolgern ist der Zug
gemein, die traurige Einsicht und die individuel-
le Ablehnung in einen verindernden Elan um-
zuwandeln. Die Art und die Umstinde, wohl-
verstanden, sind von einem Individuum zum
anderen verschieden. Was allen gemeinsam ist,
ist die Abfolge ,Bewusstwerdung- Bruch- Ver-
dnderung”.

a. Arbeitstechniken

Die Freinetpddagogik besteht nicht aus einem
Kanon von Lehrsdtzen, ist auch keine in Zeit
und Raum programmierte Methode. Sie ist in
erster Linie eine Sammlung von Techniken. lhre
geschichtliche Entstehung kann nicht als die
Geschichte einer Idee begriffen werden, son-
dern als ein Aufkommen und Weiterentwickeln
von spezifischen Techniken. Aber sie kann
deswegen nicht etwa auf einen einfachen Kat a-
log erneuernder Praktiken reduziert werden,
auch wenn sie ohne Hemmungen zugibt, dass

das Aufrdumen mit den traditionellen Techno-
logien ihr notwendiger Ausgangspunkt ist.

Eine zentrale Intuition Freinets, welche durch
die Erfahrung immer wieder bestitigt wurde,
kann so zusammengefasst werden:

Die progressive und wohliberlegte Einflihrung
von radikal neuen Techniken in einer Klasse,
vorausgesetzt, dass diese nicht ein zierendes
Anhdngsel sind, sondern den Kern der Praxis
ausmachen, fithrt durch ihre Auswirkungen auf
das individuelle Verhalten wie auf die Klas-
senatmosphdre zu einer dauernden Infragestel-
lung der Institution Schule und ihrer Formen
der Wissensaneignung.

Das zieht auf der Seite der Lehrer eine zuneh-
mende Verbindung der Technik mit der The o-
rie nach sich, je nachdem, wie die Technik sich
radikalisiert und endgiiltig von den traditionel-
len Praktiken entfernt.

Dieser Weg von der Verdnderung der Techni-
ken zur theoretischen Infragestellung findet
sich sowohl im Werk Freinets als auch in der
individuellen Laufbahn der Lehrer, die sich auf
ihn berufen.

3. Die naturliche Methode

Die Freinetpddagogik geht vom Prinzip aus,
dass es im Lernprozess keinen Unterschied
geben soll zwischen den Aneignungen, welche
das Kind in seiner natiirlichen Umgebung
macht ( gehen, sprechen, ... usw.) und jenen in
der Schule ( schreiben, lesen, rechnen,...). Der
»scholastischen” Methode, welche Arbeitssitu a-
tionen herstellt, die nur der Institution Schule
eigen, vom ,wirklichen” Leben aber total abge-
schnitten sind, stellt Freinet eine natiirliche Me-
thode entgegen, die Arbeitssituationen entwi k-
kelt, die nicht einfach typisch sind fiir die Schu-
le, sondern vom tiglichen Leben der Kinder
direkt ausgehen. Wie C. Hubert und J. Hebrard
gezeigt haben, hat die Primarschule im Laufe
der Geschichte eine gewisse Anzahl von Ar-
beitstechniken entwickelt, die sich mehr und
mehr von den natiirlichen Arten des Lernens
und der Wissensaneignung entfernen, wovon
die Kopie und das Diktat nur die bekanntesten
sind.

Freinet schldgt den Lehrern einen Test vor, um
vom ,Scholatismus” wegzukommen: , Wenn
ihr wissen wollt in welchem Mal8 eine Arbeits-
form scholastisch ist stellt euch folgende Fra-

gen:
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- Wenn man mir diese Arbeit auftragen
wiirde, wiirde ich sie dann gern und mit Erfolg
tun?

- Wenn ich am Platz dieses Schiilers
ware, wiirde ich dann mit mehr Begeisterung
und Fleifs arbeiten?

- Wenn ich die Klassenzimmertiir offnen

wiirde mit der ganzlichen Freiheit hinausgehen
zZu konnen, wann man wil], wiirden dann
die Kinder an der Arbeit bleiben oder die
Flucht ergreifen und anderes Tun?
Ich Gberlasse es dem Leser, diesen Test auf
seine eigene Unterrichtsarbeit hin zu iibertrage
und, wie Freinet sehr humorvoll vorschlagt, sich
griines Licht zu geben, wenn die erste Antwort
zutrifft, ein oranges bei der zweiten und ein
rotes, wenn er die dritte Antwort mit der Flucht
der Kinder beantworten muss.

Hier ist nicht der Ort, sich mit den Details zu

beschiftigen, welche die scholastische Metho-
de, die wesentlich auf der Einflihrung in eine

Aufgabenstellung und der darauffolgenden

Losung dieser Aufgabe begriindet ist, von der

natrlichen Methode zu unterscheiden. Letzte-
re baut auf dem ganzheitlich tastenden Versu-
chen auf, welches motiviert. Besser sei hier ein

Text von Freinet selbst zitiert, der besonders

klar und voll von gesundem Menschenverstand

Ist:

»Seien wir ehrlich: Wenn man ausschiieSlich
den Pidagogen die Aufgabe (berlieSe den
Kindern das Radfahren beizubringen, hdtten
wir nicht viele Radfahrer. Bevor man auf das
Fahrrad steigt miisste man es tatsichlich ken-
nen, das ist doch grundlegend, nicht wahr? Die
Teile aus denen es besteht ausfiihrlich be-
schreiben und zahlreiche Ubungen zu den
Gesetzen der Mechanik, der Kraftibertragung
und des Gleichgewichts erfolgreich absolviert
haben.

Danach, aber erst danach, wiirde es dem Kind
gestattet auf das Fahrrad zu steigen. Nein,
bleibt ganz ruhig! Man wiirde es nicht uniber-
legt auf eine schwierige Strecke schicken, wo
es vielleicht Passanten verletzen kénnte. Die
Pddagogen hétte gute Ubungsfahrrider bereit-
gestellt die auf Klétzen aufgebockt, im Leerlauf
betrieben wiirden, und auf den das Kind ge-
fahrlos lernen wiirde, wie man auf dem Sattel
sitzt und in die Pedale tritt. (...) Gliicklicherwer-
se machen die Kinder die allzu vorsichtigen
und methodischen Vorhaben der Pddagogen
im voraus zunichte. Sie entdecken einen alten
Drahtesel ohne Reifen und ohne Bremsen auf
dem Speicher, und heimlich lernen sie in weni-
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gen Augenblicken, wie man auf das Fahrrad
steigt, ganz so wie (brigens alle Kinder lernen:
Ohne irgendwelches Wissen um die Regeln
und Gesetze schnappen sie sich das Vehikel
suchen sich eine abschiilige Stral8e ... und lan-
den an einer Boschung. Sie beginnen hartnak-
kig von Neuem und kénnen in Rekordzeit rad-
fahren. Die Ubung macht den Rest Wenn sie
dann - um besser zu fahren, einen Reifen repa-
rieren, eine Speiche zurechtbiegen oder die
Kette neu einsetzen miissen, wollen sie das
von Kameraden, aus Biichern oder von ihrem
Lehrer wissen, was ihr ihnen vergebens einzu-
trichtern versucht habt

Sicher hinterfragen nicht alle Lehrer das delika-
te epistemologische Problem, -die Doppelde u-
tigkeit des Ausdrucks ,natiirliche Methode”.
Trotzdem ist es ihr stindiges Bemiihen, dass
die Kinder ihren natirlichen Antrieb in organi-
sierter und produktiver Weise umsetzen. Eine
solche Behauptung mag Uberraschen. Man hat
sehr oft die Tendenz die Freinetpddagogik der
nichtdirektiven Pddagogik zuzuordnen. Man
mUsste aber vorher den Begriff ,Nichtdirektivi-
tat” ausdiskutieren. Wenn man darunter ,nicht-
autoritar” versteht, kann die Verbindung mit
der Freinetpddagogik akzeptiert werden. Wenn
man aber unter Nichtdirektivitit eine Pddago-
gik des ,Laissez - faire mit der Erwartung, es
geschehe einfach” versteht, dann ist diese Ver-
bindung entweder nicht zutreffend oder eine
Unterstellung.

Freinet hat seine Pddagogik immer als eine
Arbeitspddagogik verstanden { ,L’ Education
du travail” ist der Titel eines seiner Blcher).
Die Fautheit und die Unentschlossenheit waren
seine schwarzen Schafe. Er selbst verfolgte mit
Interesse die Einflihrung des Rogerismus im
Jahre 1966 in Frankreich und widmete dieser
Frage einen seiner letzten Artikel , Carl Rogers
et la pédagogie non direcitve”.

Einige Jahre spater unterstrich Paul Le Bohec in
einem Artikel mit dem provokativen Titel ,La
non non- directivite” in klarer und definitiver
Art die Position der Bewegung gegeniber die-
ser Streitfrage: ,Wenn man die Kinder einfach
machen |dt, dann Gberlat man sie dem Lauf
ihrer Konditionierungen. Wenn man will, dass
sie daraus einen Ausweg finden, dann muss
man handeln, dann muss entschieden der Weg
gewdhlt werden, den Lauf der Dinge zu unter-
brechen. (..) Die Frage ist fir mich klar: wir
haben die Pflicht zu intervenieren.”
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Um seine Haltung zu illustrieren, gibt Le Bohec
ein Beispiel der ,Non non- direcitvité”: die freie
Zeichnung. Er vergleicht zwei Ausstellungen

mit Kinderzeichnungen.

In der ersten sind die Zeichnungen offensich t-
lich ohne jede Auflage ausgefiihrt: ,Die Bdume
sind braun, der Himmel blau, das Gras griin.
Und die Vigel haben zwei Fliigel, weil sie den
Végeln gleichen missen. Und die Nester der
Végel sind rund und, wie es sich gehért, in den
Winkel einer Astgabel gesetzt.”

Die andere Ausstellung ist ,frei”,gerade weil es
Anfangseinschrankungen gibt, welche der Leh-
rer angesprochen hatte { keinen Radiergummi,
kein Lineal, keine Kopie, kein Durchpausen,
keinenCowboy, keinen Walt Disney,...): ,Welch
ein Unterschied! Was sofort auffilit, ist die Viel-
falt der Farben, der Nuancen, der Formen, der
Inhalte, der Techniken, der Darstellungsarten ...

Man splirt ganz gut, dass die Kinder bei ihrer
wirklichen Freiheit angelangt sind. Alles ist ganz
so wie es zu ihnen passt.”

Nach der Meinung Freinets und seiner Nach-
fahren muss sich die Schule anstrengen, den
Elan, den Enthusiasmus, die Neugier, die jedes
Kind vor und auBBerhalb der Schule zeigt, nicht
zu brechen ( was oft dadurch passiert, dass
man es daran hindert, aber auch daran, dass
man es einfach machen ldRt). Kurz, die Schule
darf das Kind nicht mehr daran hindern, zu
arbeiten und zu lernen.

Man hat diese Haltung Freinets, das Kind kén-
ne auf natiirliche Art mit Lust lernen und arbei-
ten, lange als naiv und idealistisch abgetan.
Diese Lust am Lernen, so sagte man, sei Inhalt
einer illusiondren Einstellung der Erzieher oder
das Resultat von soziokulturellen Einfliissen.
Das Kind, so meinte man, pfeife aufs Lernen,
wenn es nicht konditioniert werde, einzig das
Spiel motiviere es in natlrlicher Weise.

Seit eingen Jahren bricht die psychologische
Forschung mit dem dahinter stehenden Neo-
Behaviourismus, indem sie zunehmend den
Akzent auf das wichtige und schon sehr frithe
forschende Verhalten des Kindes legt, und sie
weist so darauf hin, dass die Annahmen, dass
Kinder eine grundsatzliche Neigung ,natiirlich”
zu lernen, alles andere als absurd sei und sie
unterstreicht auf jeden Fall klar, dass die Kondi-
tionierung bei weitem nicht die grundlegende
Art des Lernens ist. Man findet bei Freinet
selbst in zahlreichen Stellen der ,Spriiche des
Mathieu” die Skizze einer Lerntheorie, die sich
als Befreiung von Lernhemmungen versteht.

4. Der Stellenwert des \Werkzeuges

Indem die Freinetpddagogik eine radikal neue
Organisation der Arbeit postuliert, gibt sie dem
+Werkzeug” einen vorrangigen Platz. ,Zum
Schmieden braucht der Schmied nicht nur
Spucke und Képfchen, sondern auch Amboss,
Hammer, Zange und Feuer.”

Die traditionelle Schule beniitzt wenig Werk-
zeuge und die wenigen Werkzeuge, welche sie
beniitzt, sind meistens sehr schulspezifisch:
Heft, Tafel, Kreide ... . Die neuen Technologien
dringen nur sehr schwer und nach langwieriger
Zensur in die Schule ein.

Man kann ndamlich den Unterricht nicht verdn-
dern, ohne seine Werkzeuge umzukrempeln ,
denn es gibt keine neuen Techniken ohne en t-
sprechende Werkzeuge. Freinet wiederholt es
unermidlich: ,Wir wiirden nie sagen: Prakti-
ziert die Methode des freien Textes, sondern:
Verschafft euch die Ausriistung fir die
Schuldruckerei oder wenigstens einen Limo-
graphen mit dem dazu notwendigen Material.
Dann richtet ihr eure Unterrichtsarbeit auf die
Aktivitdten aus, welche nun mit diesen Werk-
zeugen moglich geworden sind und wofir wir
euch alle weiteren Hinweise geben konnen.
Wir wiirden nie sagen: Praktiziert die lebendige
Erforschung der Welt nach der Methode der
Interessenskomplexe, sondern: Stellt eine au s-
reichende Arbeitsbibliothek zusammen, be-
stiickt eure Dokumentensammlung und fiihrt
sie immer weiter, organisiert Lehrausginge und
Besuche ...,

Das Vorhandensein der spezifischen Werkze u-
ge bedingt den Einsatz der Techniken und geht
ihm notwendigerweise voraus. Wir sind hier
weit entfernt von den Ausfliichten des Laissez-
faire!

Die Lehrkréfte, welche die Freinetpddagogik
praktizieren, legen einstimmig das Schwerge-
wicht auf die Werkzeuge und deren stindige
Verbesserung und Ausgestaltung, wihrend das
Nichtvorhandensein dieser schon erwéhnten
Werkzeuge den anderen oft als Alibi dient:
»~Ach, wenn wir nur auch das und das hatten,
dann ware ... .”

Diese Werkzeuge sind zuerst einmal materiell,
gegenstandlich: Druckerei, Tonband, Malwerk-
zeug, Dokumentation, verschiedene Ateliers... .
Aber sie sind auch soziale Einrichtungen, wie
Klassenkorrespondenz,  Verantwortlichkeiten
fur Ateliers, Klassenrat, ... . Beide bestehen ne-
beneinander und sind von gleicher Wertigkeit.

i
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5. Eine Padagogik des Ereignisses

Die Freinetpadagogik ist eine Ereignispddago-
gik . Die oft wiedergekiute Formel vom , Offen
der Schule aufs Leben hin” wire nichts als ein
demagogischer Slogan, wenn sie nicht umge-
setzt wiirde in padagogische Praxis, objektiviert
in Verhaltensweisen und Techniken.

Wie jedes geschlossene System ist die traditio-
nelle  Schule aullerordentlichen Ereignissen
gegenliber abweisend eingestellt. Solche Un-
ternehmungen bedeuten Lirm, Zufilligkeit,
kurz, Unordnung- sind also mit einer Organisa-
tion des Lernprozesses in kleinen Stufen unve r-
einbar.

Das Rechteck muss nach dem Quadrat kom-
men, wie Jeanne d’Arc nach Karl dem Grolden.
Die wenigen Ereignisse, fiir die die traditionelle
Schule offen ist, sind quasi vorhersehbare Et-
eignisse wie die Feste und die Jahreszeiten,
Vortrags- oder Beobachtungsthemen, welche
man groBartig als ,Forschungen” bezeichnet,
und doch vom Leben der Kinder meistens vo |-
lig losgel6st sind.

Fir die Freinetpidagogik heift ,Offen der
Schule aufs Leben hin” in erster Linie, das Le-
ben der Kinder in den Unterricht einflieBen zu
lassen, und zwar nicht als Schiiler, sondern als
Personen. Was ist fir ein Kind ein Ereignis? Das
ist die Geburt eines kleinen Bruders, aber auch
das neue Auto, die Hiindin die bald Junge wirft,
das erhaltene Geschenk, die neue Waschma-
schine, die Krankeit der GroBmutter, der Unfall
der auf dem Schulweg beobachtet wurde ... .
Anstatt dass diese Ereignisse als Stérungen er-
achtet werden ( was sie bei einer geschlosse-
nen Arbeitsplanung ja auch wiren, Parasiten,
die den Informationsfluss durcheinanderbrin-
gen), kénnen sie unter gewissen Bedingungen
als unterrichtswirksame Beitrdge zur gemein-
samen Arbeit willkommen sein. Elise Freinet hat
gut gezeigt, wie die Umwandlung des storen-
den Ereignisses ( das Interesse einer Krabbe fir
eine Eidechse) in ein unterrichtswirksames Er-
eignis ( die Tatsache, dass dieses Ereignis nicht
aus dem Unterricht ausgeschlossen wurde,
sondern einfach an die Tafel geschrieben wu -
de als Lesetext) ein historisch entscheidender
Moment in der Entwicklung der pddagogischen
Praxis von Celestin Freinet wurde.

Aber diese Ereignisse kbnnen nur dann fir den
Unterricht fruchtbar sein, wenn Werkzeuge
und Institutionen fir ihre Aufnahme vorhanden
sind. Das sind neben anderen das freie Ge-
sprdch, der Klassenrat und der freie Text. Schon

indem es besprochen wird, tragt es zu einer
gedanklichen Differenzierung und Vernetzung
des Themas in der ganzen Klasse oder in einer
Arbeitsgruppe bei.

Diese Empfinglichkeit dem Ereignis gegenliber
ist ein leicht zu beobachtendes Kriterium in der
Praxis der Freinetpddagogik.

6. Die Kooperation

Die Freinetpidagogik ersetzt den Wettbewerb
ginzlich durch die Kooperation: keine Rang-
ordnungen mehr- die offiziellen Regelungen
holen mit fiinfzig Jahren Verspdtung auf- keine
Noten mehr! Ich benutze hier nicht das tber-
strapazierte Argument, wonach alles im Leben
von Konkurrenz bestimmt sei, die Kinder also
schon in der Schule darauf vorbereitet werden
sollten. Freinet hat schon frith in einer der
schénsten Stellen der Spriiche des Mathieu auf
dieses falsche Argument geantwortet, wo er
die Schiler mit den Rennfahrern der Tour de
France vergleicht. Wie bei den Rennfahrern,
mit Ausnahme einer Handvoll Favoriten, ist es
nicht das Endresultat, das zahlt:

, Schaut euch die Rennfahrer der Tour de
France an! Entweder tibernehmen sie zu ir-
gendeinem Zeitounkt die Spitze und belegen
einen guten Platz im Klassement, oder sie ge-
ben auf weil das Rennen fiir sie weder Sinn
noch Zweck hat wenn es ihnen- und sei es nur
fiir einen Augenblick- nicht gestattet ist, sich im
Erfolg und Ruhm zu sonnen.

Habt ihr nie an das Elend der Baumchen ge-
dacht die im Wald eurer Klasse niemals den
Vorzug haben werden, die Sonne zu sehen
und an der Spitze zu sein, sondern verkim-
mern, zusammenschrumpfen und aufgeben? ...
Es sei denn, dass auch sie, bevor sie aufgeben-
und sei es nur einmal- sich aufrichten und win-
den und an der Spitze sind, selbst wenn es nur
eine wenig empfehlenswerte Spitze ist. Ihr lobt
den guten, intelligenten und fleiBigen Schiiler.
Aber es gibt andere Spitzengruppen, die den
Hiigel hinabfahren und euch manchmal an-
rempeln. Der Schiiler, der nach euren, dem
Schulsystem zugrunde liegenden Normen, er-
folglos bleibt ist vielleicht der Geschickteste
beim Murmelspie| bei der Jagd mit seiner
Gummischleuder, beim Feuermachen auf dem
Hiigel.. oder noch einfacher, beim Spotten
lber euch, wenn ihr ihm den Riicken zudreht
und and die Tafel schreibt.. . Und derjenige,
der einen Rekord hilt weil er von allen Schi-
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lern die meisten Fliegen ins Tintenfass stopfen
kann, hat sich auf seine Weise mindestens fiir
einen Augenblick an die Spitze gestellt. Fntmu-
tigt die Rennfahrer nicht! Fs gibt den Bergfah-
rer, der bei der Fahrt zum Gebirgspass die Spit-
ze halt den Schnellfahrer, der in der Ebene
dahinschie8t; denjenigen, der den anderen
beim Start davonfihrt und denjenigen, der
beim Sprint gewinnt. Kime doch auch jeder
eurer Schiiler irgendwann einmal in die Lage,
die Spitze zu tibernehmen und sich bei einer
der vielfaltigen Aufgaben auszuzeichnen, die
die moderne Schule ( Ecole moderne) ihrern
Schiilern bietet: so findet sich bei euch der
beste Schriftsteller, Dichter, Zeichner, Erzihler,
Buchhalter,  Schauspieler, Komiker, Sanger,
Gartner, Bote, Ofenanziinder, Drucker, Holz-
schneider, Schreiner, Schlosser, Akteneinord-
ner, Ordnungsliebende, Musiker ... . Es wird
euch leichtfallen, dreiffjg herausragende Funk-
tionen fiir eure dreilSig Kinder zu finden.”

Gewisse Lehrkrafte haben unter dem Einfluss
eines naiven Gleichheitsdenkens die Notwe n-
digkeit des Wettbewerbs und der kontrollie-
renden Evaluation nicht immer verstanden. Die
Freinetpadagogik ist weit davon entfernt, die-
sen Aspekt des erzieherischen Prozesses zu
vernachldssigen und erfindet positive Einrich-
tungen, um den Verlauf der Arbeit und der
Errungenschaften wahrzunehmen: Arbeitspl &-
ne, die durch die Lehrperson, die Kinder und ...
die Eltern bewertet werden; Arbeitskarteien mit
Selbstkontrolle, gegenseitige Rickmeldungen
zur Arbeit, usw.

Was die Zusammenarbeit im eigentlichen Sinn
betrifft, also ganz einfach die gegenseitige Hil-
fe, so ist diese in den Freinetklassen so klar
wahrnehmbar, dass es sich eriibrigt, darauf
zuriickzukommen. Sagen wir nur, indem wir
die Metapher vom Sport fortfiihren, dass wie in
einer gut zusammengeschweiliten FuBball-
mannschaft, wo das gute Zusammenspiel nicht
ausschlief3t, dass die einen an einem Tag besser
spielen als ihre Mitspieler, am anderen Tag
wieder weniger gut, es auch in einer Klasse
ganz und gar normal ist, den einen und den
anderen Kompetenzen und Schwichen zuzu-
gestehen, ohne dass dies gerade zu einem
Kampf ausartet mit dem Ziel, allein zu trium-
phieren!

Ich konnte selbst einmal in meiner Praxis wirk-
liche Kooperation in einer mehr als paradoxen
Situation beobachten: In meiner Forschungsa r-

beit habe ich Kinder getroffen, die grofle Miihe
bekundeten, zu verstehen, warum sie ihren
Mitschiilern nicht helfen durften, die Fragen zu
beantworten, welche ich ihnen fiir einen Ni-
veau- Test im Klassenverband stellte... .

Ubersetzung aus dem Franzdsischen: Peter Stejger
bearbeitet von Elisabeth Deixler-Wimmer
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Bevor man die kinder
verstehen kann,

bedarf es allerdings einer
langen Erfahrung.

Nur durch stéandigen
Umgang mit Kindern gelangt
man dahin, eine gewisse
Intuition for die Symbolik
kindlichen Ausdrucks

Zu entwickeln.

Das Kind wird uns fuhren
und uns Horizonte eroffnen,
die uns bislang
verschlossen waren.”

Elise Freinet
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