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Charta des Kindes

Nantes - Mdrz 1957,in: L'E 21/1957 (April), 8 f

Der KongreB legt den Gffentlichen Gewalten, den unterrichtlichen Organisationen, den
Elternvereinigungen und der U.N.E.S.C.O. den Entwurf einer CHARTA DES KINDES vor.
Er bittet, diese Charta zu priifen und zu studieren mit dem Ziel der offiziellen
Versffentlichung einer Charta zur Vervollstandigung der Erkldrung der Menschen- und
Biirgerrechte von 1789 und der allgemeinen Menschenrechtserkldrung der U.N.O.

Es gab eine Zeit, wo sich in den Nationen bestimmte Menschen mit héheren Rechten versehen glaubten und
sich aufgrund dessen in die Lage versetzt sahen, sich anderen Menschen gegenlber, die sie als geringerwertig
betrachteten, als Herren aufzuspielen und von ihnen Gehorsam zu verlangen.

Die Franzésische Erklarung der Rechte des Menschen und des Birgers hat seit 1789 betont, daf alle
"Menschen frei und gleich an Rechten geboren sind und es bleiben”.

Es gab eine Zeit und die liegt noch nicht sehr weit zuriick, wo sich bestimmte Nationen, die sich Uberlegen
glaubten, das Recht anmafiten, andere, als geringerwertig betrachtete Nationen zu kommandieren, zu
unterwerfen und auszubeuten. Die Allgemeine Menschenrechtserklérung, die am 10. Dezember 1948 von der
U.N.O. verabschiedet wurde, hat dieses Unrecht beseitigt.

Diese Erklarungen werden langsam Realitat. Sie sind nichtsdestoweniger eine historische Eroberung, weil sie
den Ursprung eines Rechtes festhalten und damit zugleich die Legalitat der Menschen garantieren, die flr
dieses Recht kampfen.

Aber es gibt in den Nationen und der Welt eine Menschengruppe, die, ahnlich wie friher die Leibeigenen und
Schwarzen, keinerlei legale Rechte besitzt, weil sie schwach ist und unerfahren. Das ist die der Kinder und
jungen Heranwachsenden, far die ein allgemeines Statut ein Minimum an Sicherheit und Wurde garantieren
muf.

Die Erzieher und Eltern der "Ecole Moderne", Gberzeugt von der menschlichen Notwendigkeit, sich mit einem
derartigen Tatbestand zu befassen, legen den franzésischen und auslandischen Gewalten sowie der
U.N.E.S.C.O und der U.N.O. folgenden Entwurf einer Charta des Kindes vor:

ARTIKEL 1: Alle menschlichen Wesen werden frei Aktivitat, zur Arbeit und zum Spiel.

und gleich an Wiirde und Rechten geboren. Sie sind ARTIKEL 9: In der Gesellschaft haben die Kinder
mit Intelligenz und Vernunft ausgestattet und mus- das Recht:

sen einander in einem Geist von Hilfe und Bruder- a) auf freie Orte, wo sie sich fir ihre Entwicklung und
lichkeit begegnen. fur ihr Gleichgewicht wesentlichen Aktivitaten hin-
ARTIKEL 2: Jedes Kind hat ein Recht auf Leben, geben konnen: Garten, Felder, Walder, Flisse,
Freiheit und Sicherheit seiner Person. Tiere, Kinderhauser, Erfahrungsparks und Arbeit;
ARTIKEL 3: Kein Kind darf der Sklaverei und dem b) auf elementaren Schutz vor Larm, Maschinenbe-
Zwang ausgesetzt werden. trieb, gefahrlichen Individuen, vor den Gefahren
ARTIKEL 4: Kein Kind darf Zichtigungen oder un- des Kinos, der Presse und des Radios;
menschlicher und entwtrdigender Behandlung un- ¢) auf Aufmerksamkeit und erzieherische Handlung
terworfen werden, der Individuen und der zu diesem Zweck ermach-
ARTIKEL 5: Alle sind vor dem Gesetz gleich und tigten Organisationen.

haben das Recht auf den gleichen Schutz durch das ARTIKEL 10: Die Kinder haben in der Schule und in
Gesetz. den verschiedenen erzieherischen Zentren das
ARTIKEL 6: Die Kinder sind weder Sklaven noch Recht:

Diener der Erwachsenen. Die Erwachsenen sind a) auf Respekt und Menschlichkeit, die jedem men-
[ nicht langer die Sklaven der Kinder. Die Geselischaft schlichen Wesen garantiert sind;
| muss ein menschliches Gleichgewicht unter ihnen b) auf angemessene Raumlichkeiten, die der Arbeit
[ erméglichen. und den fur eine gute Erziehung und effiziente Bil-
| ARTIKEL 7: Wenn die Aktivitat der Kinder die der dung notwendigen Tatigkeiten angepafit sind;
Erwachsenen weder stéren noch ihr entgegen laufen | | ¢) auf menschliche Arbeitsbedingungen ohne ande-
darf, mu sie nichtsdestoweniger im Leben der Vél- ren Zwang als die Notwendigkeiten der Gemein-
ker den herausragenden Platz einnehmen, der ihr schaft.

angesichts ihrer Wichtigkeit und Bestimmung zu- ARTIKEL 11: Die den Kindern auferlegte Arbeit darf
kommt. in keinem Fall die fUr die Erwachsenen vorgese-
ARTIKEL 8: In der Familie haben die Kinder genau henen legalen Grenzen Uberschreiten: 30 Wochen-
wie die Erwachsenen das Recht: stunden fur die Kinder, 40 fir die Heranwachsenden.
a) auf anstandige Unterkunft;

b) auf hinreichende Ernahrung; ARTIKEL 12: Die einzige wlnschenswerte Disziplin
c) auf ihrem Alter entsprechende Méglichkeiten zur ist eine Gruppendisziplin, die nur kooperativ gestaltet
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sein kann. Jede autoritare Disziplin, die auf unter-
driickender Gewalt und auf zu diesem Zweck einge-
setzten Sanktionen beruht, ist falsch und eine
schlechte Handlung, die vom Erzieher vermieden
werden mui.

[ ARTIKEL 13: In schweren Fallen durfen Sanktionen
nur mit aulerster Vorsicht eingesetzt werden, unter
| Berticksichtigung mildernder Umstande und nicht mit
dem Ziel der Bestrafung, sondern der Hilfe, der Wie-

| dergutmachung und des Fortschreitens.
| ARTIKEL 14: Keiner hat das Recht, den Kindern und

nis ihrer eigenen Erfahrung sind oder einer freien
Wahl, sich einzubringen, entspringen. Die morali-
sche Ausbeutung der Kinder ist untersagt, genauso
wie die materielle Ausbeutung.

ARTIKEL 15: Die Kinder haben das Recht, sich zur
Respektierung ihrer Rechte und Verteidigung ihrer
Interessen demokratisch zu organisieren.

ARTIKEL 16: Die legalen Organisationen werden in
den verschiedenen Landern den Geist und den Wort-
laut der vorliegenden Charta Uberwachen. Die Charta
wird in den Schulen den Stadt- und Gemeindever-

waltungen sowie anderen 6ffentlichen Orten ausge-

|jungen Heranwachsenden vor ihrer Reife Ideen und
hangt

|Uberzeugungen aufzudrangen, die nicht das Ergeb-

Liebe freinetischen Lehrerinnen und Lehrer!

langt) und

e ihnen ein Umfeld bieten, in dem wir sie auf ihrem
Weg begleiten.

e ihnen das Wort geben, und nicht unsere Probleme
ihnen zum Lernstoff, sondern ihre Fragen und Pro-
bleme zum Gegenstand der Auseinandersetzung ma-
chen.

e sie KINDER sein lassen, weil sie eben nicht "kleine
Erwachsene” sind.

e Selbstverwirklichung der Kinder und ihr Mitgestalten
des Unterrichts eben nicht gleich setzen damit, dass
diese Form des Unterrichts nicht planbar ware. Un-
terricht, der allen Kindern gerecht werden soll, fordert
uns. Dieser Forderung missen wir uns steilen.

In der vorliegenden Ausgabe der Zeitung unseres
Vereins ATELIER SCHULE *“frag-Mente"

haben wir Originaltexte zum Ausgangspunkt eigener
Uberlegungen gemacht. Nicht um dogmatisch dem
geschriebenen Wort nachzuhéngen, sondern viel-
mehr um zu zeigen, dass vieles aus der damaligen
Reformpadagogik heute mehr denn je Guitigkeit hat.
Hat sich wirklich nichts verandert? Wen interessie-
ren denn noch so alte Schriften? Hat die Verande-
rung der Schule diese Gedanken Ubersehen? Sind
sie nicht schon langst in Lehre, Forschung und letzt-
lich auch in die Gesellschaft eingeflossen?

Keiner von uns muss weit schauen um zu sehen wie
weit wir es gebracht haben.

Kinder werden geschlagen, getreten, misshandelt,
gequalt,... Nicht dort, hier bei uns!

Kindern wird ihre Freiheit — im Sinne von Freinet
wirde man sagen die Freiheit zu handein und sich
zu organisieren — genommen und wenn nicht ge-
nommen, dann gehdrig eingeschrankt.

"IHR WOLLT JA NUR UNSER BESTES - aber das
bekommt ihr nicht” — spriihten verzweifelt Jugendli-
che an die Hauserwénde, Wann endlich tun wir un-
ser Bestes fUr unsere Kinder?

Diesmal méchte ich mit einer Bitte an euch schiie3en.

Nehmt die Charta des Kindes und tragt sie hinaus. Sie
hangt noch immer nicht in den Gemeindestuben, auf
den Anschlagtafeln der Schulen usw.

Es ist wert fur die Einhaltung und die Veréffentlichung
der Charta zu kampfen

Wer kdmpft, kann verlieren.

Wer nicht kdampft, hat schon verloren.
Gerade wir, die wir doch sagen, dass durch unsere

Verwirklichung einer Padagogik, die es den Kindern

ermdglicht selbstandig zu werden, das Wort zu er- Willi Prammer
greifen, vernetztes Denken zu lernen, Toleranz und o)

Solidaritat zu (er)leben, sind aufgerufen die vielen — —=

guten ideen der Reformpéddagogik aufzugreifen und

immer und immer wieder 6ffentlich zu machen. Aber

nicht nur das. Wir missen auch zeigen, dass die PS.:

Verwirklichung einer "Padagogik vom Kinde aus” Es gibt eine neue Versffentlichung: “Die Spriche des
nicht heilkt, dass wir alles geschehen lassen kdn- Mathieu”

Wir méchten euch dieses Buch wirklich ans Herz le-
ist, dass Planarbeit keine Planung verlangt,..... gen, da in ihm eine Sammlung vieler —zum Teil noch
Im Gegenteil: Das Beste fir die Kinder kénnen wir unveréffentlichter - ausgewahlter Freinettexte zu finden
immer noch tun indem wir ist.

Celestin Freinet “Die Spriche des Mathieu”, Schul-
druckzentrum Padagogische Hochschule Ludwigsburg,
1996

nen, dass Freiarbeit mit Nichtstun gleichzusetzen

e sie dort abholen wo sie stehen (was von uns eine
fundierte Kenntnis der Entwicklung der Kinder ver-
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Moderne Aufzucht oder Konzentrationslager

[

“Sehen sie," erkldrte uns der Eigentiimer der modernen Hiihner-
farm, “hier ist fiir alles vorgesorgt, alles ist hier methodisch und
wissenschaftlich.

Unsere Zuchtfarm ist ja eigentlich ein bifchen wie eine Schule.
Sie ist aufgeteilt in Klassen: diese zersausten Kiiken hier, die
frisch aus dem Ei im Brutkasten geschlipft kommen, sind in
' diesem ersten geheizten und liberheizten Raum.

In dem MaBe, wie sie graRer werden, halbieren wir die Kdfige: wir
wechseln die Rdume. Wir kiimmern uns besonders um die Erndh-
rung, die jedem Alter angepaft wird und die wis-sen-schaft-lich
ausgearbeitet ist - mit Vitaminen, die 1000 Francs pro Gramm
kosten!

Tn einer Rekordzeit werden die Hiihnchen dick und fett. Horen
sie die Tiere in den letzten Rdumen! Das zetert und kreischt wie
Kinder in der Pause auf einem Schulhof, der zu klein ist fiir ihr
Herumtollen.”

“Und wenn eins mal abhaut?" fragt ein Kind, ganz bedriickt von
dieser Konzentrationslager-fiir-Hiihner-Atmosphdre.

"Kein Problem. Wenn eins zufdllig aus dem Kadfig entwischen
sollte, so kann es weder laufen noch sich selbst Nahrung suchen.
Sie kénnen nicht anders, als hier bleiben, ihre Korner fressen und
auf das Schlachtmesser warten ..."

Dahinter, in der Nahe der Hiihnerfarm, schnattern und gackern
friedlich die Hiihner und Hahne in Freiheit und spazieren unter
den Olivenbdumen. Weiter unten, am Rande des Pinienwaldes,
ruft ein Rebhuhn seine Jungen, um sie, bevor es dunkelt, in
Sicherheit zu bringen.

Ich ziehe keine SchluBfolgerungen. Aber ich glaube, daf es leider
Gottes immer noch Schulen gibt, die ordentlich und wissen-
schaftlich den modernen Grundsdtzen der Hiihneraufzucht ent-
sprechend ausgerichtet sind, und daB die Kinder, die aus ihnen
herauskommen, ihrerseits im Leben weder laufen konnen noch
wissen, wo sie Nahrung finden. Sie warten ebenfalls auf die
Kérner ... und das Schlachtmesser. —

C. Freinet | , .,




Immer noch ...

Immer noch gibt es Schulen, in denen Kin-
der zu gleichgeschalteten Ja-Sagern
“erzogen” werden, zu unselbststédndigen Er-
wachsenen, denen Kreativitdt und eigen-
stédndiges Denken friih und grindlich ausge-
trieben wurde.

Immer noch gibt es Lehrer, die ihre Autoritat
missbrauchen und die Wirde der Kinder mit
FaRen treten. Seinerzeit vielleicht selbst un-
terdruickt, lecken sie ihre eigenen Wunden,
indem sie — in der Hackordnung nun etwas
aufgestiegen — nun nach unten weiterge-
ben, was sie selber erleiden und erdulden
mussten.

Immer noch gibt es Klassen, in denen
farblose, leblose Gesichter lustlos ihre be-
fohlene Arbeit leisten und mit jedem Tag ein
Stlck ihrer Lebendigkeit verlieren, ihrer
Neugierde und Freude an der Welt beraubt
werden,

Fortan werden diese Menschen Lebens-
freude und Kreativitat als fremd, oft sogar
als bedrohlich empfinden und in sich und
rundherum verhindern, unterdriicken und
bek&mpfen. Sie werden — in bester Hihner-
manier — nach oben buckeln und nach un-
ten treten.

Sie werden die frihen, tiefen Verletzungen
zu verdréngen versuchen, indem sie sie zu
einem “Wert” erheben und wieder das aus-
Uben, was an ihnen verbrochen wurde. Von
Zeit zu Zeit wird man Satze horen wie “Uns
hat das ja auch nicht geschadet” oder “Aus
mir ist ja trotzdem etwas geworden” und sie
werden sich vielleicht sogar stolz als
“konservativ” bezeichnen.

Wenn man den obigen Text von C. Freinet
liest und sich vor Augen hélt, dass er kurze
Zeit nach dem kollektiven nationalsozialisti-
schen Wahnsinn geschrieben wurde, zeigt
sich plétzlich eine Brisanz, die einen er-
schaudern |&sst.

Wenn man dann, in unserer Zeit, beobach-
ten kann, wie hunderttausende solcherart
manipulierbare Menschen sich von ge-
schickten Populisten wie Lemminge verein-
nahmen lassen, wie an den Biertischen

Rufe nach der starken Hand wieder lauter
und deutlicher werden, dann ist es héchste
Zeit, dass etwas geschieht.

Immer mehr Funktionen und Aufgaben, die
friher selbstverstandlich der Familie Uber-
antwortet waren, werden in den letzten Jah-
ren von der Schule eingefordert. Im Lehr-
plan finden sich ,Bildungs- und Erziehungs-
aufgaben’ wie Gesundheitserziehung, Me-
dienerziehung, Politische Bildung, Friedens-
erziehung, Sexualerziehung, Verkehrserzie-
hung, Sparerziehung, Konsumentenerzie-
hung usw.

Geht man davon aus, dass die Familie
tatsdchlich mehr und mehr Erziehungskom-
petenzen abgibt oder verliert — in Studien
und psychologischen Fachtagungen wird
sogar von einer Ohnmacht der Eltern ge-
sprochen — , so hat die Schule in der Tat
verstarkt soziale und sozialpolitische Aufga-
ben zu erflllen — egal, ob man das jetzt
gutheil3t oder nicht.

Gerade diese Herausforderungen sprechen
far die bzw. rufen nach der Freinet-
Padagogik. Wer diese Form der unterrichtli-
chen Arbeit in der Praxis kennengelernt hat
weil, dass hier keine lebensunfahigen
,Huhner’, sondern selbststandige, selbstver-
antwortliche junge Menschen das Ziel der
Lehrertatigkeit sind.

Sozial denkende, kreative und zu Kommuni-
kation und Ausdruck fahige Menschen sind
die beste Garantie fur eine Immunitat gegen
populistische und hass- bzw. angstschi-
rende Meinungsmacher.

Auf dass wir der Vision eines griechischen
Philosophen (Name leider vergessen) naher
kommen, die da lautet:

Die Feder ist stdrker als
das Schwert.

Gerhard Rihrlinger




Den Machtkampf vermeiden

Die schulische Erziehung ist immer ein Machtkampf gewesen. Man sagt, daB Polizisten in
jedem, der vorbeikommt, einen potentiellen Straftdter sehen. Die Lehrer sehen als erstes
im Kind den Feind, der sie beherrschen wird, wenn sie ihn nicht beherrschen.

Und da wir nun einmal alle von diesem Machtkampf geprégt sind, halten wir ihn fir natiirlich
und unvermeidlich.

AuBerdem ist er sozusagen offiziell, denn es ist doch so, daB die Bestimmungen, die
kérperliche Ziichtigungen verbieten, unendlich viele Spielarten von Bestrafungspraktiken
legitimieren, von denen man zumindest behaupten kann, daB sie unser Ansehen nicht heben
und daB wir nicht stolz auf sie sind. Wir wollen nicht behaupten, daB Disziplin iiberfliissig
wire, vor allem in zu groBen Klassen, die leider immer mehr zunehmen. Wir stellen nur die
Frage: Ist der Machtkampf in der Erziehung eine sinnvolle - oder auch nur akzeptable
Lésung? Oder ist er bedauerlich, also so bald wie méglich durch etwas anderes zu ersetzen?

Und durch welche Art von Disziplin ist er zu ersetzen.

Zundichst sollten Sie wissen, daB Sie, wenn Sie sich auf den Machtkampf mit den Kindern
einlassen, von vornherein verloren haben. Sie werden das Gesicht wahren und Ruhe und
Gehorsam erhalten, aber unter der Bedingung, daB Sie permanent auf der Hut sein mussen
vor langen Nasen und gestellten Beinen. Im Grunde haben Sie keinerlei konstruktive Arbeit
geleistet, weil Sie bestenfalls eine Haltung von Passivitdt und Servilitdt, gepaart mit
Heuchelei und Hinterlist erzeugt haben. Gliicklicherweise entwischt das Kind dieser Haltung
mit Hilfe seiner iiberstrémenden Lebensfreude und seiner Geschicklichkeit, Hindernisse zu
iiberwinden, die sich ihm in den Weg stellen. Ich iibertreibe nicht. Sie brauchen nur alle - so
wie ich - ehrlich und aufrichtig aus Ihrer Erinnerung an die Schulzeit, die Sie erlitten
haben, zu schépfen. Und Sie waren doch noch die Besten der Klasse!

Nein, der Machtkampf ist ein SchuB nach hinten. Und der Erzieher ist zu bedauern, der mit
ihm die vierzig Jahre seiner Laufbahn konfrontiert ist.

Wir sehen gliicklicherweise eine Lésung: die kooperative Arbeitsdisziplin.

Haben Sie schon bemerkt, wie brav und leicht zu ertragen Thre Kinder zu Hause oder in der
Schule sind, wenn sie sich ganz mit einer Sache beschdftigen, die sie fesselt? Das
Disziplinproblem stellt sich nicht mehr: es geniigt, eine begeisternde Arbeit zu organisieren.
Sehen Sie doch, wie die Kinder ihre Zeitungstexte setzen oder drucken, ihre Klassenrdume
schmiicken, tépfern, ihren Arbeitsplan festsetzen, Foto- oder Elekfromontagen herstellen.
Sie merken dann, wie und wie sehr der Begriff Disziplin seinen Sinn verdndert. Vielleicht
gibt es immer noch groBe Unordnung, zuviel Ldrm, kleine Streitereien. Das hat alles
technische Ursachen, der Apparat funktioniert nicht, oder man hat zuviel Druckerschwirze
eingefiillt, dieses oder jenes Teil fehlt.

Noch &fter fehlen uns - die wir schlecht auf unsere neue Rolle als technische Helfer
vorbereitet sind - Arbeitsbdgen oder Gebrauchsanweisungen. Wir nehmen an der gelegentli-
chen Unordnung in den Arbeitsecken teil, die noch nicht geniigend organisiert sind. Aber die
Erfolge, auf die wir stolz sind, beweisen uns, daf in unseren Klassen der Machtkampf
seitdem iiberholt ist. Wir kommen langsam zu einer demokratischen Disziplin, die das Kind
darauf vorbereitet, eine demokratische Gesellschaft aufzubauen. Sie wird das sein, was es

daraus macht.

Celestin Freinet
e —




Dieser Text beruhrt meine innere Trauer.
Beim Lesen verkrampft sich mein Herz.
Ich war eine gute Schulerin, ich bin
gerne zur Schule gegangen.

Was habe ich gelernt? Ja, ich kann
schon schreiben, sehr gut lesen und be-
herrsche auch einfache mathematische
Grundlagen. Mein Wesen haben jedoch
die ersten beiden Schuljahre am nach-
haltigsten beeinflusst. Es kam immer
wieder zu Machtkdmpfen mit meiner
Lehrerin. Ich wurde vor allen anderen
Kindern in meinen empfindlichsten Be-
reichen blofigestellt.

Bis jetzt, da ich diese Zeilen schreibe,

dachte ich, dass ich weiter kampfte, mich
nicht unterkriegen lief3.

Aber nun erkenne ich, dass ich in Wirk-
lichkeit beigab.

In den nachsten Jahren, auch an der
Padagogischen Akademie und in meinen
Jahren als Lehrerin schwindelte ich mich
durch Ausweichen, den Weg des gering-
sten Widerstandes, durch.

Aber in mir trage ich das Wissen einer
Schule ohne Verletzungsgefahr. Ich
habe zum Gllck jeden Tag mit den Kin-
dern eine neue Gelegenheit zur Umset-
zung meines Wissens in die Realitat.

J Edith Keiblinger

p—

Kinderkunst-Atelier mit Martin Merz

—




Wenn die bestimmen. ..

"Wenn die auf dem Biirgermeisteramt oder die in der Gewerkschaft
bestimmen’, sagte der phlegmatische Schdfer und kaute die Worte,
“dann doch, weil wir sie bestimmen lassen.

Wir diskutieren sehr wohl, im Cafe oder auf den Wegkreuzungen,
wenh uns nichts zur Eile treibt, die Sonne hell scheint, und der Bach
zu unseren Fiifen murmelt. Da, unter uns, bauen wir die Welt neu
zusammen. Gott selbst bekommt seinen Teil Kritik ab, und es fehlt nur
wenig, und wir wiirden ihm Konkurrenz machen. Aber wenn es in einer
Versammlung darum geht, seine Sache vor denen, die wir kritisieren,
vorzutragen und ihnen von Angesicht zu Angesicht gegeniiber die
“méannliche” Position, die wir unter uns einnehmen, zu vertreten, dann
gibt's da auf einmal keine “"Médnner” mehr. Nur noch Schafe oder
Knechte. Und wir beklagen uns iiber das Ergebnis!

Natiirlich, es stimmt, sie sind es gewohnt zu sprechen und zu bestim-
men und wir, unsere Funktion ist es, zu schweigen und zu gehorchen.
Und trotzdem, wir haben doch genauso viel im Kopf wie sie, und in
unserer Sprache fehlt uns auch nicht die Beredsamkeit. Wir sind nur
gefesselt mit einer Kette, die wir nicht zerreifen kannen. Das
Schlimme ist nur: wir sind es, die diese Kette fiir unsere eigenen
Kinder schmieden und sie ihnen weitergeben!

Wenn sie uns ndmlich hartndckig Widerstand leisten, weil sie glauben,
recht zu haben gegen unser Recht und unsere Autoritat, wenn sie bis
zu Zorn und Trdnen und- das stimmt- ohne Respekt vor formalen
Hierarchien verteidigen, was ihr Gut und ihre Freiheit sind, dann
hennen wir ihren Mut Unverschdmtheit und ihre Forderungen respekt-
lose Ungezogenheiten.

Vielleicht wenn ihr, Erzieher, ihnen helfen wiirdet, ihre Personlichkeit
zu festigen, so wie ihr ihnen Rechtschreibung und Rechnen beibringen
wollt; wenn ihr genau soviel Mihe, wie ihr euch gebt, um sie zu
Schiilern zu machen, darauf verwenden wiirdet, Menschen aus ihnen zu
machen, dann hdtten wir vielleicht morgen Generationen, die sich
verteidigen kénnten gegen die Schwétzer und Politiker, die uns heute
fiihren.

Aber um euch niederzuhalten, werden die, die bestimmen, sagen, eure
Forderungen seinen unverschamt, weil ihr Vorschriften und Vorge-
setzte missachtet, und ihr hdttet vor der Wissenschaft den Respekt
verloren, den man Gotzen und Gottern schuldig ist”.

Celestin Freinet,
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“Les dits de Matthieu” - die Spriche des
Matthieu, eines Schéafers, der seine Schafe
hitet und so nebenbei noch sehr kiuge,
tiefgriindige, aber immer noch zeitgemafe
Gedanken in Worte fasst;

die ganze Zeit Uberlege ich schon, ob die-
ser Schafer Matthieu auch schwarze
Schafe in seiner Herde hat, die sich offen-
sichtlich nur durch &uRere Merkmale von
den anderen unterscheiden?

Hatte Freinet sich fur die schulische und
gesellschaftliche Integration jener einge-
setzt, die durch kérperliche oder/und gei-
stige Beeintrachtigungen von der Norm
der Durchschnittsmenschen abweichen,
und somit die Blicke, das Mitleid, Bedau-
ern, oft auch Entsetzen und offene Ableh-
nung auf sich ziehen?

In diesem Fall ist es mir egal,was Freinet
gesagt héatte -

die schulische Integration - das Recht auf
adaquate Bildung gemeinsam mit nichtbe-
hinderten Kindern - ist rechtens und von
Eltern behinderter Kinder, erstritten und
erkampft worden - eines ist aber klar, seine
P&dagogik ist eine Padagogik der Vielfalt,
kein methodisch-didaktisch aufbereitetes
Konzept, auf dem die Schuiler wie Hihner
auf einer Huhnerleiter Sprosse um
Sprosse nach oben klettern, egal ob das
Huhn, um bei diesem Bild zu bleiben, Ho-
henangt hat oder kurze Strecken fliegen
kann, den Blick auf das wackelnde Hinter-
teil des Vordermanns gerichtet, blind far
das was daneben, darunter oder dartber
vor sich geht.

Es ist ein Weg, der oft erst im Gehen
entsteht, von jedem anders beschritten
wird - mit Abkirzungen, Pausen, Stolper-
steinen, Irrwegen, vielleicht auch hin und
wieder schnurgerade oder abseits davon,
offen ist fir offene Menschen in einer offe-
nen Gesellschaft, die den Wunsch nach
Mundigkeit und Selbstbestimmung, der
sich am realen Leben orientiert, zulasst,
egal ob behindert oder nicht behindert.

Schulische Integration braucht und bedingt
eine andere, offene Padagogik (sie ist kein
Luxus, den sich manche Lehrerinnen lei-
sten wollen), die es sich zum grundlegen-
den Prinzip macht, Kinder nicht Gber einen,
am rein fiktiven, normierten, von Unter-
richtswissenschaftern und der Wirtschaft
erdachten und von Ministerialbeamten
miihsam formulierten und in Noten gepres-
sten, am rechnerischen Durchschnitt ori-
entierten Leisten zu scheren -

eine alternative Leistungsfeststellung ba-
sierend auf unterschiedlichen, angemes-
senen Leistungsanforderungen, als Profil
fur die individuelle Entwicklung eines Kin-
des. Das Ziel dabei ist:

Jedem Kind im Rahmen seiner Vorausset-
zungen und Fahigkeiten zu ermdéglichen,
sich die Welt auf seine ihm ureigenste
Weise anzueignen und sich in ihr zu be-
haupten, hocherhobenen Kopfes mit wa-
chen Augen, auf einem Ruckgrat, das
Menschen zu Menschen macht und nicht
zu ausfiihrenden, von oben gelenkten
Handlangern, Menschen, die den Mund
dann aufmachen, wenn sie es fur richtig
halten,inre Energie fur ihre Ideale einset-
zen, Demokratie leben.

Diese, zweifellos sehr barmherzige, aber
sinnlose und diskriminierende “Lof’ mas
hoit a wengal mittun - Mentalitat” ist zu
wenig.

Leider gibt es immer noch viele, die Behin-
derten gegenliber mit Vorurteilen bzw. Un-
wissenheit gegenlbertreten. Sitzen diese
Personen an SchlUsselpositionen, dann
hort Integration bei jenen Menschen auf,
die sich ihre Hose nicht selbst hinunter-,
geschweige denn, hinaufziehen konnen,
um ihre alltdglichen Bedurfnisse zu ver-
richten.

Gott, Lloyds, die Oberdsterreichische oder
sonst wer schenke denen, die das glau-
ben, lebenslange Gesundheit und eine
Kérperversicherung mit  Anti-Siechtum-
Garantie!

P
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Letztendlich zeichnet sich die Qualitat ei-
ner Kultur aber dadurch aus, wie sie sich
um ihre Nachkommen sorgt und flr sie
sorgt, wiederum unabh&ngig davon, wel-
che unterschiedlichen Bedurfnisse diese
Nachkommen haben.

Wirden wir Lehrer nur halb soviel Zeit und
Energie darauf verwenden, wie wir zum
peinlich genauen Kontrollieren der Hefte,
zum Anlegen von angeblich so objektiven
Punkteverteilungssystemen und zum Er-
rechnen einer gerechten Note benétigen -
Sinnhaftes in Sinnlosem entdecken wollen
- um uns fOr eine humane und gerechte,
selbstorganisierte und selbstverwaltete
Schule einzusetzen, vielleicht wirde sich
dann doch so manches bewegen und in
Fluss geraten.

Warum wehren uns wir Lehrer selbst so
vehement dagegen uns beurteilen oder
benoten zu lassen, wenn wir dies doch fir
ein geeignetes Instrumentarium, auch zur
Motivationsférderung, fur unsere Schuler
erachten? Kénnte es sein, dass uns die
Freude an unserer Arbeit vergeht?
Vielleicht kénnten wir die Ketten sprengen
oder zumindest einmal lockern, die wir mit
aller Gewissenhaftigkeit und wahrschein-
lich auch im guten Glauben daran, den uns
Anvertrauten etwas Gutes zu tun, schmie-
den, schon Uber Jahrhunderte hinweg, in
denen wir uns an von oben verordneten,
hierarchisch nach unten weitergegebenen
Traditionen halten, unsere Pflichten erfiil-
len und nicht Uber den Rand unseres
Schreibtisches hinausdenken, uns in unse-
rem Betéatigungsfeld, das mit der Klassen-
zimmertlr begrenzt ist, unsere eigene,
heile Welt erbauen und so eine friedliche,
disziplinierte, aber auf keinen Fall leben-
dige, herausfordernde Insel erschaffen, die
vielfach aber nichts mit den Qualifikationen
far ein Leben draufen zu tun hat.

Inseln haben nicht nur gute Seiten, sie sind
in der Regel erholsam, gut Gberschau- und
kontrollierbar, liegen aber abgeschieden,
wie ein Ghetto und stehen nur mit der
Gbrigen Welt in Verbindung, wenn hin und

wieder ein Schiff anlegt, und auch das ist
nach kurzer Zeit nicht mehr aufregend,
wenn man es nur von der Ferne aus durch
das Fenster beobachtet und nie selber
beim Vertduen und Verankern Hand ange-
legt hat, die Leute die an und von Bord
gehen nie gefragt hat, wohin sie wollen
oder woher sie kommen, nur aus Blchern
und Karten lernen soll, wie es in fernen
La&ndern aussieht.

Wir betétigen uns als Macher, als Animator
und Diktator auf solchen Insein, nehmen
den Kindern ihre Mundigkeit, die Zeit und
den Raum sich ihr Schul-Leben eigenver-
antwortlich zu regeln und zu organisieren,
aus lauter Angst, ihrer Lebendigkeit nicht
Herr werden zu kénnen, lahmen sie, indem
wir meinen, sie mussen sich unserem
Schrittmal anpassen, der Jahresstoff auf-
geteilt auf 40 Schulwochen, herausgegrif-
fen aus Lehrbichern, von Erwachsenen
verfasst. Wenn den Kindern die Freude an
der Schule vergeht, obwohl sie dem ersten
Schultag voller Vorfreude entgegenfieber-
ten, sie keine Lust oder keine Luft mehr
haben, um die genau eingeteilten Etap-
penziele anzupeilen, dann vertrosten wir
sie damit, dass sie alles das, was sie jetzt
lernen muassen, irgendwann in ihrem spa-
teren Leben brauchen werden. Eigentlich
geben sie uns da schon einen ordentlichen
Vertrauensvorschuss, wenn sie uns das
abnehmen.

Ich frage mich nur immer wieder, tun wir
das auch, vertrauen auch wir in ihre Fahig-
keiten und ihre Arbeit?

Mein Herz schlagt Purzelbdume, wenn ich
darauf setze, dass - irgendwann - diese
Kinder die “Par la vie, pour la vie, par le
travail” - durch das Leben und die Arbeit
fur das Leben gelernt haben mit der Welt
umzugehen und nicht die Probleme der
Welt zu umgehen, mit den FaRen am Bo-
den und mit dem Kopf in den Sternen -
dann freue ich mich schon darauf, wenn
die bestimmen.

—

—

) von Elisabeth Deixler- Wimmer
I A .

————
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\ Zeit zum Abtrbefen /

Einst iberméchtig und allwissend
stehst du da wie ein Riese
iber unseren Kopfen
Auch du beginnst zu schwanken
wenn wir an dir hochkrabbeln
und dich an den empfindlichsten Stellen kitzeln

nachdem wir dir den Staub von Jahr‘hunder"ren

von deinem massigen Kérper heruntergepustet haben
Glaubtest auf alles eine passende Antwort zu haben
verbatest Eigenstindigkeit und Denken,
wiederkduen und ausspucken war die Devise
tratest alles in Grund und Boden
machtest Berge und Téler eben und glatt, bequem
indem du deine Schergen ausschicktest und
mit Spott und Hohn die Schwichsten der Schwachen mit
“Nicht geniigend fiir diese Welt" an den Pranger stelltest
Keilerei um die vordersten Rdnge -
das war dein Lieblingsspektakel in der Arena der Schulbirokraten
die Amtsschimmel wieherten zu laut
um die Not der Verwundeten zu héren
Wir werden uns verbiinden - die Schergen und die Sklaven -
haben lange genug unsere vermeintliche Pflicht getan
Seite an Seite werden wir arbeiten fiir eine neue Idee
Menschlichkeit und Lachen werden einkehren
in die dunklen Stuben hinter den dicken Schulmauern
Deine Argusaugen sollen nicht mehr streng und strafend alles kontrollieren
niitze das Licht deiner Augen und
schaue in das weite Land unserer Fantasie
Deine Hénde sollen nicht mehr drohend mit dem Zeigefinger wackeln
nutze deine letzte Kraft und
hebe uns in den Himmel hinein
Mit vereinten Krdften werden wir die Wolken zur Seite schieben

und die Sonne wird auf dein graues altes Haupt scheinen

/

Elisabeth Deixler Wimmer (
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Der Beruf prdagt

el

"Der Beruf prégt einen," brummelte der alte Schifer und entfernte die Zweige

vom Schaft seines Stabes. "Schau, da unten am Ausgang des Dorfes, der da auf der

grauen Linie des Weges leichtfiiBig dahingeht, das ist der Schuster. Und der

andere da, vor dem Schuppen, das ist der Gastwirt.

Ein Schifer geht nicht wie ein Schuster und denkt nicht wie ein Gastwirt. Das ist
i wie bei den Schafen, die ihren Weg markieren, indem sie ihn wieder und wieder

gehen. Die téglichen Handlungen, die Luft, die wir atmen, das Licht oder die Kdlte,
die uns prégen, die Anstrengung des Riickens, des Kopfes oder der Arme, das sind
so viele Linien, die sich in die Besonderheit unserer Haltung hineinschreiben.
Derjenige, der bei der aufgehenden Sonne so singen kann, daB die Echos drohnen,
hat nicht den Blick des Arbeiters, der, wie festgeschmiedet, an seinem Arbeits-
platz mit gesenktem Kopf die einténigen Schldge seines Hammers zéhlt.
Und ihr Lehrer seid mehr als andere durch die formellen Anforderungen eures
Berufes geprégt. Jede Aufgabe, die ihr korrigiert, jeder Strich mit roter Tinte,
jede Lektion, die ihr wiederholt, jeder Schlag mit dem Lineal auf den Tisch, jede
grofziigig verteilte Strafe grdbt in euch ihre unausloschliche Spur.
VerlaBt die Kanzel und nehmt die Werkzeuge. Richtet die Setzrahmen her und
bereitet den Druck vor, begeistert euch an jedem Erfolg: seid alles zugleich,
Arbeiter, Gdrtner, Techniker, Spielleiter und Dichter, lernt wieder zu lachen, zu
leben und zu fiihlen. Thr werdet neue Menschen sein. Am Glanz der Augen mift man
das MaB der Freiheit und die Tiefe der Kultur bei einem guten Arbeiter, der es
verdient, als guter Erzieher gekennzeichnet zu werden."

C. Freinet

Heimito von Doderer sagt, dass die
Kindheit jener Eimer sei, der uns in den
ersten Lebensjahren Ubergestilpt werde
und dann ein ganzes Leben lang an uns
herunterrinne.

Als mein Deutschiehrer meine Texte kor-
rigierte, den Rotstift da ansetzte, wo sein
Stil verfehlt wurde, setzte er mir diesen
Topf auf, der mir heute Schwierigkeiten
bereitet, einen Satz GUberhaupt anzufan-
gen. Und als er mit seinem roten Lehrer-
buch neben mir stand, mich laut vorlesen
lie® und bei jedem Lesefehler eine Ein-
tragung machte, da wusste er nicht, dass
es mir erst dann wieder méglich sein

wirde, laut vorzulesen, als ich meinen
eigenen Kinder Geschichten vorlas.

Wir pragen unsere Schuler, mit jedem
Wort, mit jedem Satz, mit jedem Zeichen,
das wir unter ihre Arbeiten setzen.

Ich habe versucht, es besser zu machen,
den Kompromiss zu finden zwischen
“formellen Anforderungen” und individu-
ellen Entscheidungen fur die Kinder.

Der Rotstift, den ich an der Seele der
Kinder ansetze, lasst sich nicht ab-
schwéachen, indem er grun wird. Die
Strafe, die ich (gerechtermalen!) ver-
teile, wird nicht humaner, indem ich sie

e
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schlussendlich minimiere.

Es ist die Haltung den Kindern gegen-
Uber, die Achtung vor dem unfertigen
Menschen, die Wertschétzung jedes ein-
zelnen, die Betrachtung der individuellen
Starken, die mich pragt, mein Lehrersein
ausmacht.

Freinet fordert uns auf, die Werkzeuge
zu nehmen. Lernt euren Kindern, eine
Druckerei zu bedienen, damit ihr Wort
offene Ohren findet. Lernt euren Kindern
E-Mails in die Welt zu senden, damit sie
ihre Meinung &ulRern kénnen. Lernt eu-
ren Kindern, im Klassenrat das Gesche-
hen mitzugestalten, sich zu artikulieren;
lernt euren Kindern, Klassenzeitungen,
Wandzeitungen usw. zu verfassen.

Und dennoch glaube ich, dass dies nicht
entscheidend ist. Viele Lehrer unterrich-
ten “offen”, mit Wochenpléanen und Frei-
arbeit, verstecken sich hinter Drucke-
reien, Klassenzeitungen, PCs und Pla-
katen, aber gehen an ihrem wahren Auf-
trag vorbei:

Die Kinder zu stérken, ihre Starken aus-
zugraben und auszubauen, damit sie
sich in ihrem spateren Leben ihrer selbst
bewusst sind.

Geben wir den Kindern die Chance, “frei
zu sein”’, freie Ausdrucksformen zu fin-
den. Tauschen wir nicht alizuoft Kreativi-
tat und Spontaneitat vor, wenn wir einen
reprasentativen “freien Text” im Eltern-
forum vorlesen? Welche Bedeutung ha-
ben solche Prasentationen, die einzig
unsere (in Zweifel gestellte?) Arbeit legi-
timieren sollen, gegen der Fahigkeit,
sich Gefuhlen gegenuber artikulieren zu
kénnen?

Wenn meine Schiler nicht verstummen,
wenn sie ihren Schmerz herausschreien
wollen; wenn meine Schiler nicht ver-
stummen, wenn sie ihre Liebe mitteilen
wollen; wenn meine Schuiler nicht ver-

stummen, wenn sie ihrem Zorn freien
Lauf lassen wollen; wenn sie ihre Spra-
che nlutzen kénnen als Mittel des Aus-
drucks ihrer Empfindungen - dann habe
ich mein Ziel erreicht: Ich habe ihnen ein
Werkzeug gegeben, sich in der Welt
zurechtfinden zu kénnen.

Und ich habe damit gelernt, mich selbst
artikulieren zu kénnen, meine eigenen
Worte zu finden, meine Geflhle aus-
drucken zu kénnen - mit ihrer Hilfe.

Der Beruf hat mich gepragt, hat in mir
auf dem Weg mit den Kindern die Fahig-
keit geweckt, jedes Erlebnis mit der In-
tensitét eines Kindes zu erfahren. Und er
hat mich gelehrt, es nicht besser zu wis-
sen, sondern wissbegierig zu sein, ler-
nen zu wollen von dem Tischler, der mir
Holzverbindungen erkléart, lernen zu wol-
len von dem Bauern, der mir Rinderzucht
erklart, lernen zu wollen von dem
Schmied, der mir einfach verdeutlicht,
wie man Nagel herstellt.

Und daher behaupte ich:

Nach Freinet unterrichten konnte nur
Freinet selber. Aber um mit Kindern im
Sinne Freinets Schule zu machen, bené-
tigt nicht unbedingt eine Druckerei, eine
Klassenzeitung, Wochenplan oder Frei-
arbeit. Es ist die Einstellung den Kindern
gegenuber, der tiefe Wunsch, sich zu
ihnen zu setzen, sich mit ihrer Sicht-
weise auseinanderzusetzen, ihre Ge-
danken und Gefuhle verstehen zu kén-
nen und ihr Sosein akzeptieren zu kon-
nen, was einen Lehrer ausmacht.

Erst der Glanz in den Augen der Kinder
kann in uns Lehrern einen Glanz we-
cken - und er gibt uns beiden die Wurde,
Mensch zu sein!

) von Christof Doppler
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du bist ein indianer, max!

- oder wie ich meine schule entdecke!

I — .

“Fijr Hannes Strohkopp war die Schule ein Marterpfahl.

Am allerschlimmsten fiir Hannes Strohkopp aber war Birkenpappel, Lehrer dieser Klasse Drei A.
Die Zensuren fiir Strohkopp waren wie speziell zu seiner Marter erfunden, alle total im Keller.
Strohkopp rettungslos verloren, nichts ging mehr fiir ihn.

"Strohkopp! Die Nebenfliisse der Donau, ganz schnelll”

"Elbe ... Weser ... Ems und Dings!"

"Sechs. Sechs mit einer Umrandung, da kemmst du noch giinstig weg.”
Und weil dem Birkenpappel die einfachen Fiinfer und Sechser nicht reichten, gab er sie in vierund-
zwanzig Abwandlungen. Mit einer bis zu zehn Umrandungen, mit Totenkopf und doppelt verstarkt

das ganze in Rot.

"Totenkopf", das heift: Dieser Schiiler war fiir ihn tot, gestorben. Bildlich gesprochen, klar.
Hannes Strohkopp hatte nur Fiinfer und Sechser, drei Totenkdpfe und lag fiir Birkenpappel ldngst
auf dem Friedhof. Auch bildlich gesprochen, klar. Nur lief Birkenpappel ihn trotzdem nicht in Frie-

den ruhen.

Birkenpappe! war verwurmt von der Seele bis in die Socken (bildlich gesprochen!) und ein Hunds-

fott von Geburt an.

Nach der Schule, wenn er draufen war, erging es dem Hannes etwas besser. Da ging er zum Teich
und in den Wald, und dort kannte er jede Mausespur im Sand. Kannte die Schmetterlinge und Pflan-
zen, die Végel, Fische und Wassertiere. Kannte sie, weil er ein Spdher war. Ein Spdher und Spuren-

sucher.

Du kannst innerlich ein Spaher sein und duferlich in die Schule gehen und dort gemartert werden,
das geht. Ein Spaher ist einer, der dlles sieht und hért; ein Spurensucher einer, der alles findet,

was rund um ihn herum ist.

Sein Reich erstreckt sich vom Teich bis zu den blauen Bergen am Horizont. Und der Wald gehort

natiirlich dazu. Die Felder, die Wiesen.

Nur: Das niitzt dir bei den Philistern und Schulgringos nichts.”
(Janosch 1993: 3f, aus: Du bist ein Indianer, Hannes)

Diese Geschichte kénnte auch genauso meine
eigene gewesen sein! Auch ich erlebte die
Schule, im speziellen das Gymnasium als per-
sénlichen Marterpfahl. In der Schule wurde aus
toten Biichern gepaukt, stundenlang von der Ta-
fel abgemalt und gelernt nur aus Angst vor
schiechten Noten. Man wurde taglich nur berie-
selt und ausschlieBlich der Lehrer hatte das Sa-
gen. Als Opfer der Animationspadagogik lebten
wir in einer klar hierarchischen Diktatur!

Und das Leben blieb draufen!

Alles war tot in der Schule!

Das Klassenzimmer war Schlafstatte und Folter-
kammer zugleich.

Vom Arbeitsraum; in dem man sich wonhlftihlen
konnte, keine Spur!

Ich denke, diese Zeit hat mich geprégt.
So sehr ich diese Zeit hasse, so sehr mdchte ich
sie nicht missen wollen. Sie wird mir als ewiges

Mahnmaht! in Erinnerung bleiben.

In diesem Punkt spiire ich eine starke Verbin-
dung mit Célestin Freinet. Auch er erlebte als
aufgeweckter Knabe seine eigene Schulzeit als
Qual.

Doch ich sollte auch noch eine andere Schule
kennenlernen.

Eine Schule, die das Leben der Kinder (egal ob
pehindert oder nichtbehindert) ernst nimmt, die
es nicht drauen vor der Ture enden |aft, son-
dern es aufnimmt und aufsaugt.

Eine Schule die vom Leben der Kinder ausgeht!
Dort kénnen die Kinder mitreden und mitbestim-
men, dort kénnen sie leben und erleben.

Sie kénnen sich frei entfalten und sinnvoll arbei-
ten, werden als Personen ernst genommen und
kénnen Verantwortung fir ihr eigenes Leben,
Verhalten und Lernen tibernehmen.

Markus Weikl




du bist ein einzelkampfer, markus!

Damals in der Schweiz hatte ich das gro3e Gliick
mit einer Gberaus unternehmungslustigen und
begeisterungsfahigen Klasse in meinen Beruf als
Lehrer einsteigen zu kénnen. Es waren Madchen
(Maitli) und Buben (Buaba), mit denen ich
“Bdaume stehlen” und “Pferde ausreien” konnte.
Diese Kinder schickten mich ohne es zu wissen
auf eine Antwortsuche auf Fragen, die mich bis
heute beschéftigen.

Ich kam eben vom Lehrerseminar und war bela-
den mit einem schweren Rucksack. Darin befand
sich das Rustzeug fur einen “guten Lehrer”. Es
waren lauter ge-wichtige Bausteine der Padago-
gik; vor allem aber waren es sehr widerspriichli-
che Steine: traditionell bewdhrte, progressive,
alternative, konservative, repressive, konstruk-
tive, intuitive, reformative, ...

Mit diesem Rucksack beladen machte ich mich
also mit meinen Kindern auf den Weg. Es war
ein erfreulicher und spannender Weg. Doch von
Anfang an begleiteten mich Fragen um die Sinn-
haftigkeit meiner im Lehrerseminar erlernten Un-
terrichtsmethoden.

Da war zwar Robert, der sich fir alles interes-
sierte, was ich fein sduberlich vorbereitet hatte.
Da war aber auch Susanne, die oft ungeduldig
auf Neues und Interessantes wartete.

Da war Silvia, die in der Trauer um ihren gestor-
benen Zwerghasen gar nicht recht die Freude fur
meine liebevoll gestalteten Lektionen entwickeln
konnte.

Da war Martin, der nie genau wusste, ob ich ihm
beim Lesenlernen wirklich helfen wollte oder ob
ich ihn endlich doch als Richter mit einer
schlechten Note bestrafte.

Da war Sarah, die mir vier Aquarelleschenkte:
“Ich habe die vier Jahreszeiten zu Hause fiir Sie
gemalt, weil wir ja in der Schule nie die Zeit und
die Ruhe dafiir haben.

Und da war Andreas, der mich mit seinen
Schméhs immer wieder testen wollte, ob ich nun
Humor besal oder doch ein ernsthafter Lehrer
sein wollte.

Die Kinder, aber auch ich als Lehrer litten unter
den gleichen Widerspriichen unserer Lernsitua-
tion.

o
m———

Aus Gesprachen mit anderen Padagogen und
aus verschiedenen Literaturquellen suchte ich
Antworten auf meine Fragen zu finden. Nach und
nach erarbeitete ich mein eigenes Konzept fir
einen Unterricht, in dem alle Kinder miteinander,
nebeneinander und voneinander lernen konnten;
einen Unterricht, in dem sich die Kinder und ich
mich wobhlfiihlen konnten.

Anfangs nahm ich unsystematisch einige
“Bausteine des offenen Unterrichts" in mein Kon-
zept auf. Daraus ergaben sich neue Ungereimt-
heiten, weil sie unterschiedlicher padagogischer
Herkunft entstammten.

Und dann stieB ich in einem Buch auf den Begriff
“Freie Arbeit". Gemeinsam mit den Kindern ver-
suchte ich Schritte in diese Richtung.

Mit der Zeit waren ein Morgenkreis, freie Arbeits-
phasen, ein Klassenbriefkasten, Projekte, Ta-
gesplédne, die Kinderkonferenz, und eine Korre-
spondenz mit anderen Schulklassen feste Be-
standteile unseres Schullebens.

Zunehmend spurte ich, dass sich die Kinder und
ich mich in dieser Padagogik, die ganz vom
Kinde ausgeht, immer mehr wohlfiihlen konnten.

Doch ich fiihite mich als Einzelkdmpfer. Nicht
immer traf unser Schulalltag bei den Eltern der
Kinder und bei den Schulrdten auf Begeiste-

Jahre spéter in Osterreich:

Am Reformpéadagogik-Symposium in  Wien
stellte Jan Minegall aus Holland seine Freinet-
Schule vor. Zitat Freinet: “Ich habe mir den
Honig dort geholt, wo er mir am besten
schmeckte!”

Es traf mich wie ein Blitz: Meine Schule, wie ich
sie selber lange Zeit gesucht und entwickelt
hatte, hatte einen Namen: Célestin Freinet.

Bald darauf kam es zum ersten Kontakt mit
Freinet-Pddagogen Oberdsterreichs. Bei der
Griindung des Vereins “Atelier Schule” war ich
mit dabei.

Im Atelier Schule treffe ich Menschen, die in die
selbe Richtung denken und arbeiten wie ich.

Heute freue ich mich dariiber, sagen zu kénnen:
Du bist kein Einzelkdmpfer mehr, Markus!

Markus Odermatt

J—————
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Wir entdeckten die Padagogik Freinets
und was wir da erlebten, versetzte uns in
Staunen!

Anfangs wollten wir als AbschluRarbeit
(Hausarbeit) an der Padak eine theoreti-
sche Abhandlung des Themas Freinet
und Integration schreiben.

Doch im Sinne Freinets sollte alle Arbeit
auch sinnvoll sein.

Darum kam eine “theoretische Abhand-
lung” der Thematik “Integrative Aspekte

der Freinet-Padagogik” , die 120 Seiten
umfassen sollte, benotet und anschlie-
Rend in Regalen oder Kisten verstaut
wird, fur uns nicht mehr in Frage.

Vielmehr wollten wir uns auf die Suche
machen nach den “echten Kindern” und
nicht nach den “theoretischen Kindern”,
die stundenlang auf der Padak durch
die Képfe der Professoren und Studen-
ten geistern.

Wir entschlossen uns einen Film zu dre-
hen!




-
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Es war unsere Absicht einen Film ftr all
jene herzustellen, die sich fur die
Freinet-Padagogik interessieren.

Der Film soll eine einfache, aber tref-
fende Grundinformation und Einstim-
mung ins Thema bieten. Er ist fur fol-
gende Einsatzbereiche gedacht:

. Ausbildung an
Padagogischen Akademien,
. Elternabende
. Lehrerfort-bildung
im Themenkreis Reformpadagogik
. Freinet-Bewegung, usw.

Der Film sollte zwei wesentliche Aspekte
beinhalten:

Zum einen die Freinet-Padagogik, die
uns, je mehr wir uns damit auseinander-
setzten, immer mehr faszinierte. Schule
nicht Gber die Képfe der Kinder hinweg
machen, sondern Schule gemeinsam mit
ihnen gestalten.

Das heit demokratische Mitbestimmung
und Entscheidungen treffen, Verantwor-
tung Gbernehmen, sich frei entfalten kén-
nen und vor allem das Leben in die
Schule zu lassen und daran zu lernen.

Zum anderen beinhaltet der Titel des
Filmes die Integration. Als zukinftige
Sonderpadagogen, die hinter der Inte-
gration von sogenannten “behinderten’
Kindern stehen, stellten wir auch beson-
dere Anforderungen an diese P&dago-
gik. Sie sollte allen Kindern die Méglich-
keit geben, nebeneinander, miteinander
und voneinander zu lernen. Behinderte
und nichtbehinderte Kinder (olle Kindal!)
sollen gemeinsam Schule leben und er-
leben durfen. Jedes Kind sollte sich indi-

“"Freinet - des is
wos fiir olle Kindal”

Zum Film:

=
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Bei Freinet kénnen alle Kinder
gemeinsam lernen. Integra-

tion ist eine Selbstverstand-

lichkeit.

Jedes Kind kann seinem per-
sénlichen Entwicklungsplan
folgen und seinen Interessen
entsprechend lernen.

Um aufzuzeigen, daf} die Pad-
agogik Freinets in allen Schul-
stufen und Schulformen még-
lich ist, haben wir diesen Film
in ganz verschiedenen Klas-
sen gedreht (S-Klasse -
Volksschule - Integrations-
klasse - Allgemeine Sonder-
schule - Hauptschulintegrati-
onsklasse).

Kooperation, Demokratie,
Kommunikation, Bezug zum
Leben, Verantwortung, Soli-
daritat, ...- sind wesentliche
Bausteine einer zeitgemaRen
Schule, in der die Kinder die
vom heutigen Leben geforder-
ten Fahigkeiten entwickeln
kénnen.

e
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ein film von markus odermatt

und markus weikl, 1998
(zwei fast, bald, endlich fertige
und zukiinftige Lehrer!)

viduell entfalten und auch gemeinsam
mit anderen als Gruppe wachsen kén-
nen.



Freinet-Pddagogik

—
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Lehren und Lernen

von Martin Merz

Freinet-Padagogik zu lehren und zu lernen -
kann als Auftrag, als padagogische Notwen-
digkeit, als demokratiepolitische und gesell-
schaftliche Verantwortung angesehen wer-
den;

Freinet-Péddagogik zu leben
soll jedoch die Zielvorstellung sein.

Somit stellen sich gleich die Prinzipien klar,
die eine Fortbildung im Sinne der Freinet-
Padagogik beinhaltet.

Es sind die Prinzipien, die taglich in einer
Freinet-Klasse Prioritat haben:
Selbstverantwortung und Selbstandigkeit;
Tastendes Versuchen,

in Frage steilen und neu definieren;
miteinander und voneinander lernen;....

Fazit:
“...so intensiv wie nur maglich
zu lernen und zu leben...”

Im Original von Freinet heilt es etwa:

"Um sich zu bilden, genigt es
hicht, dass das Kind jeden Stoff
in sich hineinfrisst, den man ihm
mehr oder weniger spannend ser-
viert:

es muss selbst handeln, selbst
schapferisch sein...”

Vielleicht macht es gerade das so kompli-
ziert, Freinet-Padagogik zu vermitteln, denn
wie in der Schule fallen die gewohnten Mu-
ster, wie Vortrag oder Vermittlung von Re-
zepten und Formeln durch den freinetischen
Rost und landen im padagogischen Gully.

Gemeinsame Planung und Organisation
sind gefragt. Der Lehrende steht nicht mehr
auf der Kanzel sondern ist im Prozess inte-
griert. Handlungsspielrdume und Schaffens-
phasen sind das, was Freinet-Padagogik
er-leb-bar machen.

Wer Freinet-Péadagogik erlebbar machen
will, muss sie vor- und mitleben, muss sich
fur ihre Ziele stark machen und diese einer-
seits mit Enthusiasmus weiterfihren und
weiterentwickeln, andererseits mit aller Kraft
verteidigen. Dies besonders beim soge-
nannten Marsch durch die Institutionen!

Um Freinet-Padagogik zu erleben braucht
es neue Rahmen:

“Spurensuche”, um die eigene Vergan-
genheit und Situation zu reflektieren
und darauf aufzubauen.

“Arbeit in der Lernwerkstatt”, einer
Erprobungs- und Forschungsstatte um
das Lernen und Lehren zu lernen.
“Freinet-Treffen”, die mehrtagig organi-
siert sind und Zeit und Raum geben um
miteinander und voneinander zu lernen,
die Arbeit zu organisieren, auszufthren,
zu prasentieren und zu dokumentieren.

=

Komplizierter ~ gestaltet sich  Freinet-
Padagogik im Netz der Institutionen und hier
ist es besonders notwendig, die Ziele dieser
P&dagogik zu haben und zu verteidigen.

Im Sinne von Erich Fried wirde das heikken:

“Wer um der Freinet-Pdadagogik
Willen auf einen Teil der Freinet-
Pddagogik verzichtet, der ver-
zichtet auf die ganze Freinet-
Pddagogik."

f
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Das bedeutet also, dass wir gewisse tradi-
tionelle Rahmen der Institution &ndern mus-
sen, wollen wir Freinet-Padagogik in die
Institution tragen.

Dazu gehéren Prifungen ebenso wie Beur-
teilungen, Anwesenheitslisten und so wei-

ter.

Gute Erfahrungen haben wir gemacht mit
praktischen Workshops, meist mehrtagig,
die direkt in der Klasse stattgefunden ha-
ben:

1.

Bei denen die Teilnehmerlnnen Zeit
und Raum flr das individuelle und das
gemeinsame Arbeiten hatten.

Bei denen sie aber auch die Atmo-
sphéare genossen und sich sichtlich in
dieser Lernumgebung wonhlfuhlten.

Bei denen sie ihre Arbeiten prasentier-
ten und dokumentierten und somit
auch einen Beweis ihrer Arbeit abge-
legt hatten und andererseits zum ge-
meinsamen Ergebnis beigetragen hat-
ten.

AbschlieRen mochte ich mit einem Zitat von

Paul le Bohec:

<_
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“Lehrer und Lehrerinnen
sind auf Fortbildungsveran-
staltungen sehr an den
Freinet-Techniken interes-
siert. Ich habe aber den
Eindruck, dass zwar viele
LehrerInnen mit den Tech-
niken arbeiten, aber nicht
unbedingt mit den Kindern.
Und dazu muss man mehr
als bisher die Theorie stu-
dieren,

man muss sie in seine Seele
aufnehmen,

und man muss wissen,
warum man die Dinge so
macht , wie man sie macht.”

P

Freinet-Seminar in Lorch 1996 - Freier Ausdruck im Herbstwald
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Wir wachsen von Frage zu Frage

Die Schule lehrt uns, zu antworten. Aber sie soll uns lieber lehren zu fragen!

Antworten schliefen unsere Augen, unsere Ohren, unsere Welt.

Fragen dffnen sie. Jede Frage ist Anfang, jede Antwort ein Ende.

In der Frage flieBen, in der Antwort erstarren wir.

Die Frage ist wichtiger als die Antwort. Nicht, wer alte Antworten gibt, hat die Reifepriifung
bestanden. Die Reifepriifung besteht, wer eine neue Frage stellt!

Denn nicht von Antwort zu Antwort wachsen wir, sondern von Frage zu Frage.

Aber bedingen sie einander nicht, Frage und Antwort?

Sind sie nicht komplementir, eine Einheit?
Ja und nein.

Es gibt also mehr als nur eine Antwort auf jede Frage ?
So ist es, und indem wir es erkennen, 6ffnet sich auch die Antwort wie eine Tiir, wie unendlich

viele Tiren, deren keine die letzte ist.

Keine Antwort soll die Welt oder unsere Erfahrung der Welt daran hindern, sich zu verwan-

deln.

aus: Lotte Ingrisch - Schmetterlingsschule

Fragen zur Welt

Jeder von uns tragt seine eigenen Fragen mit
sich herum, so auch die Kinder.

Kinder fragen ohne Vorbehalte, unbefangen, in-
teressiert, kritisch, forschend, sehnsiichtig, pein-
lich.

Fragen zu stellen, die nicht mit ja und nein zu
beantworten sind, befdhigt uns zu denken, und
ist nicht die Frage der Anfang des Philosophie-
rens?

Beim Freinet-Herbsttreffen in Weikersdorf habe
ich in einem Atelier mit Uschi Resch und Walter
Hovel die Fragen zur Welt kennengelernt und fr
meine Klasse Gibernommen.

Und jetzt gibt es bei uns in unregelméfRigen
Absténden die Fragen zur Welt.

Wir beginnen den Tag mit einem Spaziergang in
die Umgebung.

Egal welches Wetter draulRen ist, wir gehen,
jeder fur sich, lauschend, beobachtend, nachden-
kend den vorher festgesetzten Weg mit dem
Auftrag, eine Frage zur Welt zu tiberlegen.
Zuriickgekommen setzen wir uns in den Kreis
und jedes Kind schreibt seine Frage auf ein
kleines, buntes Blatt und wir legen alle Fragen
kreisformig in die Mitte.

Jedes Kind liest seine Frage vor, jede Frage ist
uns wichtig.

Es ist nicht moglich auf alle Fragen einzugehen,
daher muss ausgewahlt werden.

Die Kinder entscheiden sich, indem sie begleitet
von leiser Musik rund um die Frageblétter wan-
dern und einen Stein zu den Fragen legen, die
sie am meisten interessieren und an diesem Tag
besprechen wollen. Alle tibrigen Fragen werden
in einem Fragen-zur-Welt-Buch aufgehoben und
kénnen jederzeit Anlass fur weitere Fragen, Dis-
kussionen und Forschungen sein.

Bei unserem letzten Spaziergang haben sich die
Kinder folgende Fragen uberlegt:

» Was ist in der Mitte der Erde?

« Welche Farbe hat die Sonne?

« Warum ist das 6ras grin?

. Wer ist dlter? Der Mars oder die Erde?
Warum brennen Brennnesseln?

o Warum miissen wir sterben?

+  Warum kommt man ins Grab, wenn man ge-
storben ist?

« Woraus besteht ein Stein?

« Warum gibt es das "Schwarze Loch" und
was ist es?

« Wozu gibt es Bdume?

e UVvV.m.
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Die Kinder entschieden sich fiir die Frage:
Warum gibt es das "Schwarze Loch?"
Und was ist es?

Es ist nicht wichtig, ob die Frage beantwor-
tet wird oder nicht.

Wichtig ist das Vor-denken, Nach-denken,
Uber-denken, Be-denken, Quer-denken.

Jetzt begannen sie Gedankengédnge zu
artikulieren, Erkldrungen zu suchen, The-
sen, Hypothesen und Theorien aufzustel-
len.

Es gibt kein richtig oder falsch, jedem
Gedankengang wird gefolgt, gemeinsam
wird nachgedacht, die Kinder philosophie-

« Ein Meteorit war zu schnell und hat
ein Loch in den Weltraum gerissen.

« Ich glaube, dass Meteoriten ins
Schwarze Loch eingesaugt werden.

» Esist vielleicht wie bei einem Staub-
sauger. Das Schwarze Loch saugt En-
ergie an

+ und alles was aufgesaugt wird, kommt
in einen Sack oder so was Ahnliches.

+ Ich glaube, dass durch Energie ein
Loch in den Weltraum gemacht
wurde, und durch

. dieses Loch kommt man in eine andere Dimension.

« Ja, genau! Die Energie hat ein Loch in eine andere Dimension gegraben.

« Im Schwarzen Loch entwickelt sich vielleicht eine neue Erde oder ein Planet.
- Vielleicht gibt es noch mehr Lécher und mehr Weltrdume und mehr Zeitalter?
» Das Schwarze Loch ist ein Geheimnis und Geheimnisse sind spannend.

Viele ahnliche und ganz andere Erkldrungen hor-
ten wir noch an diesem Tag.

Zum Schluss meinte Bernhard, man miisste bei
der NASA nachfragen, die wissen am besten
Bescheid, und Kai versprach uns Forschbiicher
mitzubringen, um der Frage auf den Grund ge-
hen zu kénnen.

Karoline malte gleich ein Bild tber ihre Theorie
und Martin begann die seine zu verschriftlichen,
Eva verfasste ein Elfchen dazu, Majla schrieb
Fragen zur Frage auf,

und Andi hatte schon wieder eine seiner tollen
Abenteuergeschichten im Kopf.

Wir wachsen von Frage zu Frage o

________,‘__————-’_'_ ey

Ob ein Projekt daraus entstehen wird, ein Buch
oder ob es bei der miindlichen Auseinanderset-
zung mit der Frage bleibt, iiberlasse ich den
Kindern.

Indem wir einander fragen, lernen wir uns verste-
hen.

Indem wir fragend durch die Welt gehen, werden
wir mit Einsichten bereichert, die wir anders nicht
gefunden hétten.

Indem wir forschend Fragen stellen, auf der Su-
che nach dem Zusammenhang der Dinge, ent-
wickeln wir uns.

Hanni Rendl,
VS-Kirchberg, 2. KI.
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Ostertreffen- Blitzlichter
aus Gotzis, Vorarlberg, 1998

.Die Offénheit, Klarheit uncTStrukturiertheit
des Bildungshauses Arbogast uibertragt
sich auf die Teilnehmer.

Beeindruckt hat uns das umfangre-iche Ange-
bot von seiten der Organisatorinnen.

Langzeitateliers:

Edith ist als Mutter und Teilnehmerin hinge- I
rissen von der liebevollen Integration der Kin- |
der , und das machte fiir sie eine vollige,
durchgehende Teilnahme an den Ateliers
moglich.

Schreibanlasse mit Lene Mayr-Skumanz: un-
geahnte Schreiblust entdecken kénnen, zum Bei-
spiel “Erfinden von funkelnageineuen Worten far
heftige Gemiitsaufwallungen” oder Schreiben von
HAIKUS.
Ein HAIKU ist eine japanische Gedichtform.

5 Silben

7 Silben

5 Silben
Inhaltlich soll bei einem HAIKU eine Jahreszeit in
Bezug zum Menschen beschrieben werden.

Bliten geduldig
im Regen im Wind, Seele
gewaschen und frei.

Die Freinet- Klasse mit Martin Merz fiihrte zu
eigenen Texten, bot Zeit und Raum zum Fragen
stellen, zum Suchen, zum Austauschen und zum
praktischen Arbeiten. Da bildeten leicht angereg-

| nete Gegenstinde aus der Umgebung die Grund-
lage fiir Ausdruck und Texte, gestalteten sich aus
Texten rhytmische Schwingungen und Klénge rund
um die indianische Rahmentrommel, und nach Ant-
wort suchend stellte sich fragend-zweifelnd die Dis-
krepanz zwischen Freinet- Pddagogik und Traditi-
onsschule, entstand das Feeling der Arbeitsschule
und die Dynamik der Freinet- Padagogik

= Faszination Zirkus 1
mit Ida Hotz-Burri und Maria Keckeisen:

Es war einfach lustig, Kunststiicke ausprobie-
ren zu kénnen mit und fir Kinder, die verblif-
fend waren, trotz oder aufgrund ihrer Einfach-
heit.

= Musik und Bewegung

mit Imma Kogelnik-Windisch:

Die kreative Férderung in der Schule erfolgt
meistens im bildnerischen Bereich. Doch bei
diesem Atelier wurden viele Mdglichkeiten
aufgezeigt, die Fantasie der Kinder durch
Musik querverbindend zum Freien Ausdruck
beim Malen und Texten im Offenen Unter-
richt anzuregen.

Beispiel: “ Nussknacker”, russ. Tanz von
Tschaikowskij mit Stab- und Fellinstrumenten |

(Edith)

Die Entwicklung des Freien Textes
mit Uschi Resch und Walter Hovel fiihrte un-
ter anderem unter den Teilnehmerinnen zu
heftigen Diskussionen um den wirklich freien
Freien Text.

=  Erlebnispddagogik- Outdoor
mit Radim Tobrman war fiir uns Nichtteilneh-
mer als “Morgenkreis in der Schwitzhitte"
verstehbar, durch Aufbau von Vertrauen in
gemeinsamen Grenzerfahrungen findet die
Gruppe zueinander.

PERIGHT.
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Kurzzeitateliers:

Mathematik neu entdecken mit Werner Hanggartner:
Was ist Mathematik?
Mathematik ist Kommunikation. Viele Probleme ergeben sich durch Ubersetzungsschwierigkeiten.
Mathematik beginnt auf der Handlungsebene,

Ubersetzung in die Bildebene.
Ubersetzung in die Symbolebene.

-._'-"“———-_____‘_r_-—'

| Normalerweise gibt der Lehrer vor: = heif}t “ist gleich”
' Der 100 wird immer in Zehnerschritten aufgebaut,...

| Wie wire es, wenn wir die Kinder fragen, wie sie es sich vorstellen. Ich frage die Kinder:"Was ist flr

'dich gleich?" 30 Kinder - 30 verschiedene Antworten. Im Gesprach erkennen wir die Gedanken-
gange der anderen. Das bereichert die eigene Sicht und bringt Denkvorgénge in Schwung. Als Leh-

[rer kann ich nun erkennen, wo die Kinder stehen, wie sie mit Sachverhalten umgehen. Mich hat das

| Atelier sehr betroffen gemacht

.' (Edith).

Schulbesuche in der
Schweiz und in Altach (VIbg)

Theateratelier
mit Andreas Neusser:

Jedes Kind soll sich einer Pro-
duktion wiederfinden kénnen,
ein Stiick soll so strukturiert
sein, dass die Kinder bei jeder
weiteren Auffilhrung noch im-
provisieren kdnnen. Hemmun-
gen werden durch diese Art
von Theater schnell abgebaut:
30 freiwillige Teilnehmerinnen
beim Spontantheater bei der
Prasentation am letzten Abend
sprechen fur sich.

Besuch im
Jiidischen Museum:
wertfrei

= Und, und, und

Die Abschiussprasentation: einerseits als Darstellung der Quintessenz aus den Ateliers,
andererseits als Motivationsschub flr weitere Treffen, um sich auf Neues einzulassen.

Ausserdem: Tanzen nicht nur zur Musik von Gunnar Franzoi unter dem Motto
“Korperbewusstsein ist Selbtbewusstsein”.

) Edith, Andrea, Elisabeth
(=4
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Atelier-Schule Workshop

\ Landessonderschule Steegen, vom 30.1.98
e @

von Klaus Tolar

Ein Atelier-Schule Workshop fur alle Sinne, Sinn-voll also
Schnitze dir dein Didgeridoo im Goldenen Kafig
Trommle, spei’ein wenig Feuer und

\ GenieRe dich selbst im Wasserbett
Vergiss bitte nicht, dass der Goldene Kafig eben auch Kafig ist
Ein wenig andere Welt war’s doch, so hoffe ich
Die Affinitat zu nicht ganz Alltaglichem
Ein wenig Neugier, Uberwindung, Uberaschung - viel Eifer
Immer das Wohlgefuhl im Kreis dieser lieben Menschen
Egal ob altes oder neues Gesicht
Eine verlassliche Eigendynamik in der Arbeit
Gesprache, Staunen, Lachen, voll-Sinn
Und Unsinn bis nach Mitternacht
Zeigt das Verweilen der Gaste ihr Wohlbefinden
Diese Stimmung, die so gut tut und die ihr alle
Wieder mitgebracht habt, auf die so Verlass ist.
Dafur danke

Mar'kus,Bernd,MarTin(Lu.M.),Ulli,Monika,Chrisfa,kurzer Christoph und Klaus
‘""____,_._f——"-‘-l'-
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Atelier Schule Workshop

Auf den Spuren der Briider Montgolfier
Vor gut 200 Jahren, }
im Sommer 1783 starteten
die Briider Montgolfier in Paris
einen HeiBluftballon -
mit einem Hammel, einem Hahn
und einer Ente als Besatzung.

Soweit muss es ja nicht kommen, aber...

HeiBluftballons bauen,

das kénnen wir trotzdem — und zwar beim

_II'o-Wor'ksh o e

am 10. Juni

von 15.00 bis ca. 19.00 Uhr
mit Gerhard Riihrlinger
@8 in der VS Wartberg/Krems.

Anmeldung bitte bis

29.5. bei Gerhard

(Tel. 7582/63397)
Kursbeitrag 6S 300,-

(incl. Material und Skriptum)

 Yogetey



Atelier Schule Workshop

Kikelhaus

Experimente, Phdnomene und wir
mit Wolfgang Klausner
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UM WAS ES GEHT

Um was geht's? Diese Frage setzt Fragesteller voraus, die moglicherweise dunner
gesét sind, als man wahrhaben mochte.

Ich méchte euch einladen das Phanomen der

Rickstellkraft
zu erforschen und zu durchwandern.

Im Mittelpunkt steht nicht das bekannte physikalische Wissen, sondern der
Betrachter. Wie wirken die Erfahrungen mit dem Gesehenen und Gehorten
auf mich und welche Ableitungen kann ich davon machen.

Diese Ableitungen wollen wir in Experimenten versuchen und nachvollziehen.

Wenn du Interesse hast schicke mir bitte beiliegende Anmeldung, oder
rufe mich unter der Telefonnummer 0 72 58/4125 an.

L Bis zum Workshop am 26. Juni 1998 um 17 Uhr in Wels.
p  Kursbeitag OS 250.~(fur Studentinnen die Halfte), inkl. Material und Skriptum.

Wolfgang
Schriftliche Anmeldung erbeten an:
Wolfgang Klaunsner
Schulstrale 8
A-4532 Rohr

PS- Genauen Anfahrtsweg sende ich dir nach Anmeldung per Post zu.

. \@QQGHPJU ,



Atelier-Schule-Laden-Atelier-Schule
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Zum Ausleihen fur Vereinsmitglieder :

VIDEOS - VIDEOS - VIDEOS

Freinet, des is wos fiir olle Kinda!:
Ein ganz neuer Film {ber die Freinet-
Padagogik, der in verschiedenen Schulklassen
und Schultypen gedreht wurde, eben weil Freinet-
Padagogik eine Padagogik fiir alle Kinder ist.

Lob des Fehlers:
Eine eindrucksvolle Dokumentation der Uber-
génge von der belehrten zur lernenden Gesell-
schaft. Es geht um eine neue Moral des Lernens
in Schulen und Betrieben.

Das Schwinden der Sinne:
Dokumentation Gber die verarmte Lebenswelt un-
serer Kinder, die eine bedrohliche Stérung ihrer
psychomotorischen Entwicklung zur Folge hat.
Bilder, die Verdnderungen provozieren.

—

Freinet im Internet

Die Homepage der Freinet Gruppe Wien bietet In-
formationen Uber Aktivitdten und Projekte der
F.L.E.K. und dariiber hinaus Grundlagen und Wis-
senswertes zum Thema Freinet-P&dagogik.

Inhalte:

« Die Vereinsseite ( Aufgaben, Vorstand, Ver-
einsgeschichte, aktuelle Arbeitsgruppen, Publi-
kationen)

. Die Freinet-Osterreichsseite (Osterreichische
Freinetvereine auf einen Blick, wichtige Be-
schlusse der Plattform auf der eigenen Platt-
formseite)

- Die Internationalseite (Kurzinfo tber die inter-
nationale Freinet-Bewegung)

» Die Galerie (Prasentationen der Freinet-
Klassen, hier ist Platz fiir eure Projekte!!!)

« Die Klassen (Wiener Freinet-Klassen stellen
sich in Wort und Bild vor)

« Die Links (Kontakte zu Freinet-Gruppen in
Osterreich, Deutschland, Schweiz, Frankreich

zum Kaufen:

BUCHER - BUCHER - BUCHER

Freinet-Pddagogik heute:
Beitrdge zum Internationalen Celestin-Freinet-
Symposion in Kassel 321§
fur Mitglieder 2308

Tastende Versuche-

Wissenschaftliche Erkenntnis:
Ein Dialog zur Aktualitat der Freinet-
Padagogik
fir Mitglieder

2308
200 S

Zum Ausleihen:

Beriihrungstexte:
Eine Meditation zu Texten Celestin Freinets
mit Dias und Musik

Bei Arbeitstreffen gibt es die Mdglichkeit, im
Atelier-Schule Zeitungskoffer zu schmdkern.
Darin findest du Zeitungen &sterr. u. interna-
tionaler Freinet-Bewegungen.

Die anderen Seiten:

Die Zeitung: Diese Seite bietet eine Lese-
probe aus der gerade aktuellen Ausgabe der
Vereinszeitung “An.Schreiben”.

Termine:

« Die Veranstaltungen im Rahmen der PI-
Fortbildung mit detaillierten Programmtex-
ten,

« Daten und Zeiten der wichtigen Treffen der
Osterreichischen und internationalen
Freinet-Bewegung

« das geplante RIDEF 2000 in Osterreich mit
allen Arbeitsgruppen ....

Ihr findet uns unter

http://www.flek.reflex.at.
Unsere Homepage wird regelmdRig aktualisiert
- idealerweise unter Beriicksichtigung der
Ideen interessierter Besucherlnnen.




In eigener Sache

sich mit

‘auseina

chern.

wir dich

Hanni Rend|
Franz Honig

Die nachste A;célier-Schule Zeitung wirg

Impressum:

Hrsg.: Atelier Schule

| Freinet Padagogik Inttiative 00
Vereinsadresse:

! 4550 Kremsminster

| Redaktionsadresse:

| Christof u. Sigi Doppler
Konigsberg 16

4181 Oberneukirchen
Tel. 07212/7752

dem

Thema “Leistungsbeurteilung”

ndersetzen.

\ Wenn du dazu Beitrage -
Vorschldge, Konzepte, Erfahrungen -

. beisteuern kannst, wirde das die

Zeitung und die Diskussion sehr berei-

Das néachste Arbeitstreffen ist am
5. Juni 1998, 17.00 Uhr in der
\ VS Kirchberg/Kremsmiinster zu der

herzlich einladen.

| Oder du schickst deine Beitrage an
Hanni Rendl, Franz Honig Str. 7,
4550 Kremsmiinster.

Str. 7

NEUE TAPETE auf Expansionskurs — stop

bereits weit Uber 30 Schulklassen beteiligt — stop
Auflage bereits auf 700 Exemplare erhéht — stop

trotzdem immer noch Teilnahme mdéglich — stop
Beitrage bis spatestens 28. Mai einsenden — stop
an: VS Magdalenaberg, 4643 Pettenbach - stop
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“Atelier Schule" ist eine

Vereinszeitschrift des Ver- |
eins Atelier Schule . Sie
dient dem Erreichen der
Vereinsziele, der Informa- |
tion sowie der Kontakt- |
pflege und der Fortbildung. |




