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Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Vor kurzem erreichte uns folgender Aufruf:
Aufruf zu RIDEF 2000 in Osterreich

Wie zu horen ist, wird insbesondere bei unseren
franzosischen Freinet-FreundInnen iber eine an-
gemessene Reaktion auf die politischen Ande-
rungen in Osterreich diskutiert. Dabei gibt es
auch Stimmen, die sich fiir einen Boykott des RI-
DEFs aussprechen.

Gerade wir in Deutschland kénnen die Beunruhi-
gung in Frankreich und anderswo Uber die Situa-
tion in Osterreich gut verstehen. Wir sind selbst
sehr alarmiert und entsetzt dariiber, dass sich in
unserem Nachbarland gerade eine Regierung
etablieren konnte, deren einer Koalitionspartner
extrem auslanderfeindliche bis rechtreaktiondre
Tendenzen erkennen lasst und damit Erinnerun-
gen an langst iiberwunden geglaubte Zeiten auf-
kommen ldsst.

Jetzt ein RIDEF in Osterreich zu boykottieren
halten wir allerdings fiir den falschen Weg.

N
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Wir denken vielmehr, dass wir unsere FreundIn-
nen in Osterreich in ihrer aktiven Gegnerschaft
einer reaktiondren Politik weit besser dadurch
unterstiitzen kdnnen, dass wir in groBer Zahl an
diesem RIDEF in Yspertal teilnehmen, um dort
gemeinsam mit Freinet-PadagogInnen aus aller
Welt dariiber nachzudenken und zu arbeiten, wie
und was wir derartigen Tendenzen in Osterreich
(und auch anderswo) entgegensetzen kénnen.

In diesem Sinne rufen wir alle Freinet-
PidagogInnen - und insbesondere die in
Deutschland - dazu auf, zahlreich am RIDEF teil-
zunehmen und dort gemeinsam mit unseren
Freinet-FreundInnen in Osterreich Stellung zu
beziehen und im Sinne der Zukunft der uns an-
vertrauten Jugend an der Entwicklung einer tole-
ranten, vilkerverbindenden, kurz einer besseren
Gesellschaft zu arbeiten.

Berlin, den 24. 2. 2000

Fiir den Vorstand der Freinet-Kooperative
Hartmut Gldnzel

——

RIDEF 2000

oder "Macht Widerstand Sinn?"

Liebe Leserin, lieber Leser !

Die aktuellen politischen Ereignisse in Osterreich
und die Reaktionen aus dem Ausland haben
mich veranlaBt, als Mitglied der Organisations-
gruppe des RIDEF 2000 und als betroffene Biir-
gerin dieses Landes Stellung zu beziehen.

Ich verurteile (und bekdmpfe) die Regierungsbe-
teiligung der FPO, die mit ihren rechtspopulisti-
schen, rechtsradikalen Aussagen salonfahig
machte, was bisher nur an bestimmten Stammiti-
schen laut gesagt wurde. Der Vollstandigkeit hal-
ber mochte ich erwdhnen, dass die christlich-
konservative Volkspartei mit ihrem unbedingten
Willen zur Macht dies erst ermdglicht hat. Der
Boden fiir diesen Regierungswechsel wurde al-
lerdings schon von den Sozialdemokraten gut

aufbereitet, die sich in den letzten Jahren immer
mehr vom Vorspann "Sozial" verabschiedet ha-
ben und statt dessen der freien Marktwirtschaft
und der Globalisierung huldigten. Dies hat uns
angeblich europareif gemacht. Die FPO erhielt
sehr viele Stimmen aus einer enttduschten Arbei-
terschaft, die sich mit ihren politischen Fiihrern
nicht mehr identifizieren konnte. Diese kommen
ja seit Jahren nicht mehr aus der heute schon
unanstandig klingenden, friiher sogenannten
"Arbeiter-klasse", sondern aus Banken, Auf-
sichtsriten und dem hoheren Management inter-
nationaler Konzerne. Die heutige politische Si-
tuation in Osterreich ist also nur der vorldufige
Endpunkt einer Entwicklung, die schon lange
vorher begonnen hat - genaugenommen mit
dem zweiten Weltkrieg und der Verleugnung der



... UND AUQCERDEM ...
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Liebe Freundinnen und F reunde,

Unterstutzerinnen und Unterstatzer von ATELIER SCHULE |

Zugegeben, ein bisserl lang hat es gedauert, bis diese Ausgabe unserer Zeitung fertig geworden ist.... (.)
Doch jetzt ist sie da - fast doppelt so dick - und ausserdem... (!)

... UND AUSSERDEM ...

nennt sich die neue Zeitungsnummer, weil sich AUSSER der klassischen Literatur von
und Gber Elise und Celestin Freinet, weil sich AUSSER der praktischen Umsetzung der
Freinet-Pddagogik, auch lohnt, iiber die Grenzen hinweg zu schauen und zu lesen, was
zur Freinet-Pddagogik heute zu sagen ist.

- UND AUSSERDEM ...

haben in letzter Zeit einige von uns interessante Vortrige erlebt und Artikel gelesen, die
zum Nachdenken und Weiterdenken, die zum Diskutieren und Entwickeln anregen, die
einem Grundprinzip der Freinet-Padagogik - der dynamischen Entwicklung eigener
Vorstellungen und der Reflexion dieser und der Auseinandersetzung mit der Umwelt, in
diesem Fall mit der freinetpddagogischen - entsprechen.

... UND AUSSERDEM ...
lauft die Vorbereitung fiir das RIDEF 2000 auf Hochtouren, hinterlisst die neue politische
Situation auch hier ihre Spuren ... S.2
«. UND AUSSERDEM ...

referierte Jochen Hering beim Freinet-Ostertreffen 1995 in Kirnten und erweckte auf
eindrucksvolle und bewegende Weise, ,,Den Wind von vorn”, und die Vortragskultur in

der Freinetbewegung ... ' S.5
... UND AUSSERDEM ... :

stellte sich Reiner Ubbelohde am int. Symposion zur Freinet-Pidagogik, 1999 in Bremen,

die Frage: ,Wie modern ist Freinets Fcole Moderne?“ ... S.18
«. UND AUSSERDEM ...

kommt Herbert Hagstedt von der Grundschulwerkstatt und Forschungsstelle fiir Freinet-
Padagogik an der Gesamthochschule Kassel mit Fragen zur politischen Dimension dieser

Bewegung zu Wort .. S$.24
... UND AUSSERDEM ...

haben wir einen Artikel von Hans Turrini zur Freinet-Pidagogik in der Praxis, wie auch zu

ihrem Umfeld ausgegraben ... -+ 8.26
... UND AUSSERDEM ...

ist im Multilettre, der Internationalen Freinet-Zeitung zum Ridef 2000 ein interessanter

und diskussionswerter Text des Schweizers Ruedi Rifgsegger zu lesen .. ~ 833
«.. UND AUSSERDEM ...

erklart Christian Schreger, dass Freinet-Pidagogik auch |m Computerzeitalter nichts an

Aktualitdt eingeb(ifSt hat ... $.36
«.. UND AUSSERDEM ...

haben wir etliche Arbeitsbausteine fiir unsere weitere ATELIER SCHULE - Arbeit

aufgebaut - ,hope, to see you soon” ... $.40
... UND AUSSERDEM ... J

ATEUER SCHULE, im April 2000

wiinschen wir jetzt interessante MuRe- und Lesestunden . (Punkt)
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Osterreichischen Mittaterschaft bis in die Ge-
genwart.

"Wir haben die ungliickliche Tendenz, uns stan-
dig als Opfer zu fiihlen. Genau das ist das Pro-
blem, die Tatsache, das wir unsere Geschichte
nicht aufgearbeitet haben", sagt Franz Fischler,
EU - Agrarminister und OVP- Mitglied (!) im
Standard vom 1. Marz dieses Jahres. Ich muB3
ihm recht geben.

Daher bin der Meinung, dass es ein Gebot der
Stunde ist, gerade jetzt das Politische in der
Freinetpadagogik wieder mehr in den Vorder-
grund zu riicken. In diesem Sinne wiinsche ich
mir das RIDEF als Gelegenheit, die politische
Situation innerhalb und auBerhalb der Schule zu
analysieren, einen kritischen Diskurs auf inter-
nationaler Ebene zu fiihren und politische Posi-
tionen zu erarbeiten.

Wir von der Organisationsgruppe wollen einen

Macht - Arbeit - Sinn
Widerstand - macht - Sinn

Liebe freinetische FreundInnen in al-
ler Welt!

Wir sind betroffen von der politischen Ent-
wicklung in Osterreich und verurteilen sie
wie ihr. Nun kann das RIDEF entweder
nicht stattfinden und somit nichtexistent
sein. Dadurch wirde es zu einer der vielen
abgesagten Veranstaltungen, die letztlich
diese Regierung nicht stéren, aber den Wi-
derstand schwédchen. Oder das RIDEF wird
zu einer politischen Manifestation der inter-
nationalenSolidaritat, zu einer Veranstal-
tung fiir Gemeinsamkeit, Offenheit und Zu-
sammenarbeit und zu einer Veranstaltung
gegen Fremdenhass und Nationalismus,zu
einem Ort der Auseinandersetzung mit der
aktuellen Situation in Osterreich.Wir haben
diese Regierung nicht nur nicht gewahlt,
sondern wir versuchen, sie durch unser
padagogisches und politische Engagement
zu verhindern.

Wir brauchen eure Solidaritat - setzen wir
gemeinsam ein Zeichen. Die politische Ak-
tion ist die aktivere Form der Solidaritat als
die passive Haltung des Boykotts.

Macht das RIDEF zu einer Veranstaltung,

politischen Schwerpunkt setzen, der sich
sowohl der unriihmlichen politischen Vergangen-
heit Osterreichs, als auch der Analyse der un-
riihmlichen Gegenwart widmet und eine Diskus-
sion in Gang setzt, wie und warum (bei uns und k
international) undemokratische, rechtsextreme
Tendenzen wirksam werden und wie ihnen wirk-
sam entgegengetreten werden kann.

Zu diesem Schwerpunkt wollen wir Experten aus
Wissenschaft (Geschichte, Politologie, Soziologie)
und Schulpolitik einladen.

Ich hoffe, dass dieses Angebot gut angenommen |
wird und die von einigen "Freinis" lang vermisste,
politische Arbeit in der Freinetpddagogik wieder-
aufleben laBt.

Das RIDEF ist eine Chance dazu.

Ingrid Passweg
i.passeg@gmx.

wo die menschenverachtenden Strukturen,
die weltweit unter dem Mantel des Neolibera-
lismus und der Globalisierung auf uns zukom-
men, diskutiert und verurteilt werden.
Freinet-Padagogik war und ist stets interna-
tional und grenziiberschreitend; sie war und
ist eine Padagogik, die Anteil am 6ffentlichen
Leben nimmt und Stellung bezieht gegen
Ausgrenzung und Unterdriickung; sie war
und ist eine Padagogik, die demokratische
Konfliktlésung lehrt und eindibt.

Verlasst die Ubungsriume und steigt
auf die Fahrrader!

die Arge-freinet
( dieser Text ist auch auf der Ridef-Homepage zu lesen)

Der Anmeldeschluss fiir das RIDEF
wurde auf 31. Marz verlangert.

Die Platze werden taglich knapper - der
countdown lauft!
Anmeldung unter: arge freinet,
VS ZennerstraBe 1, 1140 Wien, Osterreich
ridefaustria@gmx.at
http://freinet.org/ridef




VORLAUFIGE ATELIERS

Stand Janner 2000

LANGZEITATELIERS:

Bei Sinnen bleiben - Uber den Umgang mit Ma-
schinen (Hermann Dillmann, Deutschland)

Kérperarbeit (Mag. Radim Tobrman, Osterreich)

Die Bedeutung der Arbeit in der kapitalisti-
schen Welt (Dr. Paulo Sérgio Tumolo und Dr.
Reinaldo Matias Fleuri, Brasilien)

Wir bauen eine Krauterspirale (Heidi Jauk, Oster-
reich)

Kinderbetreuung - Atelier fur Kinder von 3-7
(Monika Fuchs-Brantl, Osterreich)

Theatergruppe fiir Kinder (Andreas Neusser,
Osterreich)

Lernen mit dem ganzen Organismus (Dr. Karl
Garnitschnig, Uni Wien)

Mathematik - Stressabbau - Ein kérperorientierter
Zugang zur eigenen Mathematikvergangenheit. Ohne
Stress wird Mathematik freudvoll. (Mag. Michael
Schénbrunner, Osterreich)

Mathematik zum Anfassen. Natlirliche Methode
mit Material in groBen Mengen (Anton Strobel,
Deutschland)

"indoor-radio” - Radio zum Mitmachen und Selber-
machen. Keine Vorkenntnisse notwendig. Taglich am
RIDEF. zu héren (Christian Berger und andere, Lan-
desbildstelle Wien)

"Padagogik der Macht" Wie wirkt Macht? Wie
gehe ich mit Macht um? Wie vermeide ich Ohnmacht?
(Ruedi Riegsegger, Schweiz)

KURZZEITATELIERS:

Einfiihrung in die Radioarbeit - Gerate kennenler-
nen und ausprobieren - ist als startup beim "indoor
radio" dabei, kann auch extra besucht werden.
(Christian Berger und andere, Wien)

Radioarbeit in der Schule - Beispiele, Méglichkei-
ten, Perspektiven
(Christian Berger, Wien)

Ungeregelt, ungesichert und unterbezahlt - Ar-
beitsverhaltnisse im Zeitalter der Globalisierung (Dr.
Christof Parnreiter, Osterreich ).

Einfiihrung in das Menschenschattenspiel
(Johanna Hamacher / Gesa Meisen/ Tilde Haase,
Deutschland )

Diskussionsforum: “Macht Arbeit mit der
Schuldruckerei noch Sinn?"
(Dr. Herbert Hagstedt, Deutschland)

Kreativitat und Kinderrechte (Milan Matijevic,
Kroatien )

"Let’s dance at school" -

receiving and experimenting with our own body, lear-
ning a natural dance process through practise. (Itziar
Gurmendi, Spanien)

angefragt:

Arbeitstitel: Natur, Technik, Poesie
(Liz van Mullekom, Niederlande/ Gitta Kovermann,
Deutschland)

Arbeitstitel:  Forschen in Natur und Umwelt
(Jan Bakermans, Niederlande)

NEU IM PROGRAMM .
Reihe: Die politische Entwicklung in Osterreich
und international (Arbeitstitel)

Wir freuen uns nach wie vor {iber Angebote von
Kurz- und Langzeitateliers!

Mit der nochmaligen Ankiindigung des "Ridef 2000" und der Veroffentlichung eines
Aufrufs der deutschen KollegInnen, wollen wir diesmal mit hochpolitsche Inhalten be-
ginnnen. Nicht zuletzt auch darum, um auf die politische Dimension der Freinetpad-
agogik hinzuweisen und uns gegenseitig zu bestdrken im Kampf gegen Intoleranz und
Menschenfeindlichkeit. Heute ist es notwendiger denn je die Stimnme fiir diejenigen
zu erheben, die unsere Unterstiitzung brauchen - DIE KINDER und deren Chancen fiir

die Zukunft.

WILLI Prammer
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"Den Wind von vorn"

Zur Aktualitdt der Freinet-Pdadagogik

Teil 1

Der vorliegende Text wurde als AbschluB-
vortrag im Rahmen eines Freinet-
Seminars gehalten. Um die Stimmung der
ZuhdrerInnen zu Beginn des Vortrags tei-
len zu kannen, empfehle ich dem Leser,
der Leserin, sich zundchst "The End" von
den Doors und danach "Albatros" von
Fleetwood Mac anzuhdren. Denjenigen,
die den Text schon kennen, mag die Musik
bei der Erinnerung helfen.

Einleitende Worte:

Ich habe gestern abend gemerkt, daR
sowohl die Erwartungen an Vortrage als
auch das Niveau von Vortragen relativ
hoch sind hier.2) Und daB gleichzeitig
die Erwartungen auch so sind, daB Vor-
trage immer etwas ganz Lebensprakti-
sches haben sollten, also auf Fragen
eingehen sollten, wie z.B. "Sollten Ehe-
paare sich Freunde halten?" Gleichzeitig
sollten Vortrage wohl auch mit einem
gewissen Unterhaltungswert einherge-
hen, weil es immer etwas Schlimmes ist,
andere zu langweilen.

Ich habe mich also bemiht, meinen Vor-
trag entsprechend anzulegen und einen
gewissen Unterhaltungswert im Auge zu
behalten. AuBerdem méchte ich vermei-
den, daB jemand wahrend des Vortrags
hinausgeht, 3) und habe deshalb meh-
rere Einleitungen gemacht, um - sozusa-
gen - mdglichst alle Anwesenden von
Beginn an zu erfassen und einzubezie-
hen.

Einleitung 1
fiir Systematiker
Die erste Einleitung ist fur Systematiker,

die ich an dieser Stelle auch bitten
mdchte mitzuschreiben.

—

Warum Freinet? Warum Freinetpadago-
gik?

"Warum nicht?" kénnte man antworten.
Eine mdgliche Antwort. Viele sind eine
zeitlang in dieser Phase, weil sie eher
zufallig auf diese Padagogik gestoBen
sind und von Maria Montessori, Peter
Petersen oder anderen erst hinterher er-
fahren.

"Ich hei den Wind mich aufwarts
tragen" heiBt das Motto dieses Tref-
fens. Schon und gut. Aber der Wind
kann einem auch ins Gesicht blasen.
Das ist auch der Titel meines Vortrags:
"Der Wind von vorn". Und darum wird
es heute gehen, d.h. um Unangeneh-
mes. Denn es ist ja nicht angenehm,
wenn einem der Wind von vorn ins Ge-
sicht blast. Um diesen unangenehmen
Wind geht es aber erst im zweiten Teil
meines Vortrags. Zundchst soll es im er-
sten Teil darum gehen, wie eigentlich al-
les anfangen sollte oder, mit anderen
Worten: was das Leben fiir Kinder zu
Beginn bereithalten sollte.
Das habe ich in vier Aspekte gegliedert:
1. Der Umgang mit unseren Sin-
nen;
2. Selbst-Erfahrung, Selbst-
BewuBtsein und Arbeit;
3. Einheitstannenbdaume oder In-
nere Bilder;
4, Das Schone ist immer so, daB es
auch eine Trauer hat.

Im zweiten Teil wird es dann, unter den
selben Aspekten, um Kindheit heute ge-
hen, darum, was Kindern vorenthalten
wird. Im dritten Teil geht es um Schule
und Erziehung bzw., wie es der Titel des
Vortrags ja schon sagt, um die Aktualitat
der Freinet-Padagogik.
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Einleitung 2 fiir Sozialisten:

Marketingkapitalismus statt Pro-
duktionskapitalismus

Am 3. August 1992 berichtete die West-
deutsche Allgemeine Zeitung Uber das
Ergebnis einer Umfrage, die bei den 50
groBten Banken und Konzernen in
Deutschland durchgefiihrt worden war.
Danach beméngelten die Unternehmen
mangelhafte Kenntnisse der Berufsan-
fanger im Lesen, Schreiben und Rech-
nen, sie bemangelten mangelhafte Kon-
zentrationsfahigkeit und ein schlechtes
Sozialverhalten.4)

Dazu schreibt der Lehrer Horst Hensel in
seinem Buch "Die neuen Kinder und die
Erosion der alten Schule":

"Wie sehr aber die positiven Erwartungen
und die negativen Erfahrungen zusammen-
hdngen, ja, sich bedingen, wird schlagar-
tig erhellt, wenn man bedenkt, daB die
Unternehmen seitens der Produktion die-
Jjenigen Verhaltensweisen der Arbeits-
krdfte kritisieren, die sie seitens des
Marktes benstigen und somit selbst pro-
vozieren. Auf dem Markt sind die Indivi-
duen als Konsumenten gefragt, also als
persénlichkeitsreduzierte Individuen: Je
weniger sie in der Lage sind, die Befriedi-
gung von Bediirfnissen aufzuschieben, je
egoistischer, hedonistischer sie sind, je
weniger gebildet, desto besser funktio-
nieren sie im Konsumationszusammenhang.
Je weniger sie kritische und literarische
Texte lesen, und je mehr Fernsehen und
Werbefernsehen sie sehen, desto besser
taugen sie als Konsumenten."5)

Was ihnen aber dadurch verloren geht,
ist ein Lebenssinn, der Gber den bloBen
Warenkonsum, {ber das bloBe "Ex und
Hopp" hinausgeht. Ein solches Leben ist
aber letztlich unertraglich. Es verliert
sich rastlos im Kreislauf von "immer
neu" und "immer mehr", ohne sich auf
die Dauer im Innern Uber die Leere des

eigenen Lebens hinwegtdauschen zu kdn-
nen. Das macht in der Tendenz destruk-
tiv, sich selbst oder andern gegeniber.

"So wie das reale Ergebnis der Waren-
herrschaft der Miill ist, ist das reale Er-
gebnis der Warenideologie eine Persan-
lichkeit, die sich als Abfall fiihlt - und
sich entsprechend verhilt." 6)

Einleitung 3 fiir Kinogdnger

In guten Filmen - das weiB jeder Kino-
ganger - werden wir an das erinnert,
was wir wissen, wir hatten es nur grad
vergessen. So verlassen wir das Kino -
oder das Buch, d.h. den inneren Film -
ein Stlickchen aufrechter und gebessert.
Flr den Moment jedenfalls.

Genau das mdchte ich versuchen. Ich
mochte euch nichts Neues erzahlen,
sondern an das erinnern, was ihr schon
wiBt und vielleicht nur gerade vergessen
habt. Und das werde ich auch weniger
mit eigenen Gedanken machen, sondern
ich habe die Biicher, die ich in der letz-
ten Zeit gelesen und hierher mitgebracht
habe, fur diesen Zweck ausgeplindert.
Ich werde euch also erinnern. Célestin
Freinet bezeichnet seine Fahigkeit, sich
zu erinnern, als sein vielleicht einziges,
zumindest aber wichtigstes padagogi-
sches Talent, das - wie er schreibt - viel-
leicht darin besteht, "dal ich eine so
gute Erinnerung an meine jungen Jahre
bewahrt habe. Ich fiihle und verstehe
als Kind die Kinder, die ich erziehe. Die
Probleme, die sich stellen, und die fur
die Erwachsenen ein so groBes Rétsel
sind, stelle ich mir auch selbst. Und ich
erinnere mich an die Zeit, als ich acht
Jahre alt war, und so lege ich als Er-
wachsener und gleichzeitig als Kind Uber
alle Systeme und Methoden hinweg, un-
ter denen ich so sehr litt, Irrtimer einer
Wissenschaft offen, die ihren Ursprung
vergall und verkannte.?)

Erinnern wir uns also zunachst, das ist
der erste Teil meines Vortrags, wie alles
anfing bzw. anfangen sollte.



1. Teil
Wie alles anfangen sollte

1.1, Die Entfaltung der Sinne
Stellen wir uns folgendes vor - jeder hat
es schon in dieser oder jener Form er-
lebt: Wir bewegen uns mehrere Kilome-
ter Uber die glatte ebene Fahrbahn einer
AutostraBe. Nichts liegt im Wege. Das
Licht ist hell und ungetriibt. Haben wir
die Strecke hinter uns gebracht, fiihlen
wir uns ermattet und wie "geradert". Die
risikolose Gleichférmigkeit hat uns an-
geddet.

Wandern wir die gleiche Strecke ne-
benan durch den Wald. Der Pfad ist
schmal, holprig, gewunden. Man muB
aufpassen, um nicht tiber Wurzeln zu
stolpern. Zweige kdnnen einem ins Ge-
sicht peitschen. Mal hat der Pfad einen
steinigen, mal einen schltpfrigen Grund.
Sumpfige Stellen sind zu tberqueren. Es
duftet, man atmet tief. Insekten sind ab-
zuwehren. Pldtschern kiindet einen Bach
an. Auf einer schmalen Bohle ist er zu
Uberqueren. Die Aste hangen tief, man
muB sich blicken. Das Licht ist d@ammrig
- man muB vorsichtig sein und Uberali
umherschauen. Es knackt, man muB
horchen, ob nicht ein Ast herunterfalit.
Kurz: Der Weg steckt voller kleiner zu
bestehender Abenteuer und Wagnisse,
die mich voll mit allen Gliedern und Sin-
nen in Anspruch nehmen. Am Ende des
Weges ist man rundherum erholt und
erfrischt und dankbar, diesen Weg ge-
gangen zu sein.

Was war es, was die glatte Bahn so an-
strengend machte? Was hatte es mit
dem Waldweg auf sich, daB er uns er-
neuerte? Die Antwort ist mit der Frage
gegeben. Der Waldweg nahm uns allsei-
tig in Anspruch. Die glatte Bahn forderte
uns nichts anderes ab, als gegen die
verddende Wirkung der Nichtinan-
spruchnahme durch Hindernisse anzu-
kédmpfen. Wir muBten die Bahn hinter
uns bringen in dauerndem Widerspruch
mit uns selbst.

So ist es. Was uns erschopft, ist die
Nichtinanspruchnahme der Méglichkei-
ten unserer Organe, ist ihre Ausschal-
tung, Unterdriickung, ist der "Negative
StreR" - viel schlimmer, weil noch viel
allgemeiner und noch viel weniger
durchschaut, als der aktuale StreB.

Was aufbaut, ist Entfaltung. Entfaltung
durch Auseinandersetzung mit einer
mich im Ganzen herausfordernden Welt.
Ist das Bestehen der Welt. Unsere Or-
gane, unsere Sinne, entfalten sich nur,
wenn sie in Anspruch genommen wer-
den. Dies ist gleichsam die Energie, die
das Organ zu seiner Existenz braucht.8)

1.2 Entfaltung des Selbst-
BewuBtseins.

Tdtigsein als Selbst-Erfahrung
Kinder sind begierig, sich selbst zu er-
fahren, indem sie ihren eigenen Orga-
nismus erfahren. Schon der Saugling
lutscht an Handen und FiBen. Hugo Ku-
kelhaus, aus dessen Schriften ich die
Textpassage oben (iber den Waldweg
zusammengestellt habe, schreibt Gber
Selbst-BewuBtsein und Selbst-
Erfahrung:

"Wenn ein Kind eine Reihe Bauklttze
aufeinanderstellt, um einen Turm zu
bauen, werden die letzten Bewegungen
immer behutsamer: Denn eine unvor-
sichtige Bewegung, und das ganze Ge-
baude fallt zusammen. Diese Behutsam-
keit, die das Kind aufbringen muB, um
den Turm mdglichst hoch zu bekom-
men, ist eine Erprobung der Schwer-
kraft, die von der Erde aus auf die ein-
zelnen Wiirfel einwirkt. Das. Kind muB
also balancieren. Und dieses Balancieren
wird um so anspruchsvoller, je héher
das Kind kommt. Mit anderen Worten:
Indem das Kind den Turm aufbaut, baut
es sich selbst auf, denn dieser Turm
entsteht ja nur aus der Behutsamkeit
seiner Bewegung... Das Lernen vollzieht
sich als ein Sich-selbst-Lernen am ge-
genstandlich Anderen."9) Mit anderen
Worten: Ohne eine Welt, an der ich
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mich ausprobieren und abarbeiten kann,
erfahre ich nicht, wer ich bin oder wer
ich sein koénnte.

Selbst-Bewuftsein durch Arbeit
Als Arbeit empfinden wir, vereinfacht
gesagt, das Tun, mit dessen Hilfe wir
gestalten, dabei Hindernisse und
Schwierigkeiten Uberwinden und
schlieBlich ein Ergebnis erzielen. Indem
wir arbeiten, erleben wir ein Gefuhl der
Befriedigung (dem ein Gefiihl von
"Macht" gegenliber den Dingen zugrun-
deliegt), wir erfahren Anerkennung fir
das, was wir geleistet haben, und wir er-
fahren uns selbst mit unseren Fahigkei-
ten, Geschicklichkeiten, gestalterischen
Ideen, unserer korperlichen Kraft, unse-
rem Durchhaltevermégen usw.

Wer in seine Kindheit zuriickblickt, wird
leicht solche Erfahrungen und die damit
verbundenen Geflihle erinnern. Das er-
ste Baumhaus, aber auch das erste
Spiegelei oder der erste Kuchen, der ge-
flickte Fahrradschlauch, die eingetopfte
Blume, aber auch der Bau einer Schau-
kel, einer Seifenkiste.

Fir die kindliche Welt - in der ersten
Welt noch nicht eingebunden in die Ar-
beitszwange der Erwachsenen - bilden
Spiele mit Arbeits-charakter das konsti-
tutive Element flr die Organisation er-
ster "Arbeitserfahrung”. Kinder kénnen
die Erfahrung machen, wie sehr Arbeit
(bzw. spielerische Arbeit) begllicken
kann und daB wirklich freie Arbeit, z.B.
das Malen eines Bildes, das Basteln ei-
nes Geschenks fiir den Freund, zugleich
intensivste Anstrengung ist. Ohne die
Mdoglichkeiten spielerischer Arbeit bleibt
Kindern diese Erfahrung verschlossen.
Fir Célestin Freinets Denken ist ent-
scheidend der Begriff der "spielerischen
Arbeit". Spiel und Arbeit sind fur ihn
keine gegensatzlichen Begriffe. Zunéchst
einmal hat die Arbeit organische Priori-
tat. Das Auf-die-Welt-Kommen ist in-
stinktiv mit existenzsicherndem Handeln
(sprich: Arbeit) verbunden. Daher kennt
das Kind eigentlich noch kein Spiel, sein
Spiel hat Ernstcharakter und bedeutet

ihm deshalb Arbeit. Das Spiel im eige-
nen Sinn stellt eine Art von vorgezoge-
ner Lehrzeit dar, die erst zu einer spate-
ren Entwicklungsstufe gehort.

"Es gibt beim Kind von Natur aus keinen
Spieltrieb. Es gibt nur das Bedlrfnis
nach Arbeit, d.h. die organische Not-
wendigkeit, das Lebenspotential fur eine
Aktivitat zu benutzen, die gleichzeitig in-
dividuell und sozial ist und ein fest um-
rissenes Ziel hat, das den kindlichen
Mdglichkeiten angepaBt ist und eine
groBe Spanne von Reaktionen wie Er-
midung - Erholung, Erregung - Ruhe,
Emotion - Beruhigung, Angst - Sicher-
heit, Risiko und Sieg umfaBt. Zudem
muB diese Arbeit einem besonders fiir
dieses Alter dringenden psychischen Be-
dirfnis entsprechen, dem Empfinden
von Macht, dem standigen Wunsch, sich
selbst zu Ubertreffen, die anderen zu
Ubertreffen, groBe und kleine Siege zu
erringen, etwas oder jemanden zu be-
herrschen."10)

Die spielerischen Aktivitaten der Kinder -
so Freinet - sind ganz sicher Arbeit,
kindliche Arbeit, deren Ziel wir nicht im-
mer begreifen.

"Funktionales Spiel" (ebd.) nennt Freinet
diese Arbeit auch, Spiel, das indirekt
eine Art Vorbereitung aufs Leben dar-
stellt. "Flir das Kind ist diese Arbeit als
Spiel" - schreibt Freinet - "eine Art ex-
plosiver Befreiung, wie sie heute noch
ein Mensch empfindet, dem es gelingt,
sich eine groBe Aufgabe zu stellen, die
ihn belebt und Uber sich selbst hinaus-
wachsen lapt." 11)

1.3 Einheitstannenbdume und in-
nere Bilder oder:

Warum Gute-Nacht-Geschichten?
Innere Bilder und die Gestaltung der
Welt

Die folgende Geschichte ist zusammen-
gestellt aus dem Buch "Warum Huckle-
berry Finn nicht slichtig wurde", ge-
schrieben von dem Psychiater Eckhard
Schiffer:

"Karsten war ein schwieriges Kind, wild,



ungeduldig und aggressiv. Das war nicht
weiter verwunderlich, denn die Ehe der
Eltern war sehr spannungsgeladen. Be-
sonders vom Vater wurde Karsten mit
Geschenken iberschittet und auf hau-
fige Urlaubsreisen mitgenommen. Aller-
dings war es meistens der Kinder-
Abenteuerclub - oder eine dhnliche Ein-
richtung -, bei dem Karsten dann abge-
geben wurde.

Als ich einmal zuféllig Karsten betreute,
zeigte er mir mit aggressiver Lust den
Kassettenrecorder, den er in eine Ecke
seines Zimmers gefeuert hatte. Der
quietschte und eierte jetzt nur noch,
woruber wir uns beide freuten.

Ich war zunéchst allerdings einigerma-
Ben ratlos, wie ich den wild in seinem
Bett hopsenden Karsten in einer ange-
messene Zeit wahl ,zur Ruhe' bekom-
men konnte.

Als ich ihm jedoch eine Gute-Nacht-
Geschichte versprach, in der auch er
selbst vorkame, merkte er sehr interes-
siert auf und hérte dann bis zum SchluB
gespannt zu. Es war eine Geschichte,
die ich friiher auch schon meinen eige-
nen Kindern erzahlt und die ich nun auf
Karstens Verhéltnisse hin etwas abge-
wandelt hatte.

"Kennst du die Geschichte vom NuB-
knacker Kracks, als der mit seinem Eis-
brecher im Eismeer steckenblieb und
Kuckuck Karl und Karsten ihn wieder be-
freien muBten?

Nein, noch nicht? Gut.

Also, Kracks muBte mit seinem Eisbre-
cher mal wieder zum Nordpol. Da ist es
immer ganz kalt, und viel Eis gibt es
dort. Damit die groBen Schiffe dort nicht
steckenbleiben, muB er denen durch das
Eis den Weg freimachen.

Wie so ein Eisbrecher funktioniert, das
weif3t du? Ja, das ist auch ganz einfach.
Der hat einen ganz starken Motor, eine
ganz starke Schraube, und die schiebt
den Eisbrecher gegen das Eis oder auf
das Eis, und weil der Eisbrecher so
schwer ist, zerbricht dann das Eis.

Aber in dem Winter war es nun sehr kalt
und, du glaubst es nicht, das Eis wurde
immer dicker und dicker, und schlieBlich
blieb Kracks mit seinem Eisbrecher
selbst im Eis stecken. Das war eine
schéne Bescherung. Kracks klappte mit
seinem groBen Maul und sagte, so et-
was ware ihm ja noch nie passiert. Er
lieB die Motoren auf vollen Touren lau-
fen, aber nichts half, es ging weder vor
noch zuriick. Und je langer er im Eis
steckenblieb, desto dicker wurde das
Eis. Ja, und dann wurde es allmahlich
bedrohlich fiir die Leute auf dem Eisbre-
cher.

Erst hatten sie es sich noch gemiitlich
gemacht, die Heizung ordentlich ange-
stellt und gefeiert und gesungen, aber
allmé&hlich ging dann doch das Ol auf
dem Schiff zu Ende, schlieBlich auch die
Vorrate.

Das Eis wurde dicker von Tag zu Tag,
kein warmer Wind, kein Sturm, nichts.
Da sagte dann Kracks, es hilft alles
nichts, wir miissen um Hilfe funken.
Aber der Funker meinte, was sollen wir
denn machen, wir sind doch selber Eis-
brecher, und wenn wir hier nicht durch-
kommen, dann kommt auch kein ande-
rer durch. Ja, meinte Kracks, das stimmt
wohl, aber wir funken einfach mal mei-
nen Freund, den Kuckuck Karl aus der
Kuckucksuhr, an: Karl hat einen Freund,
der heiBt Karsten. Das ist ein ganz toller
Kerl, den beiden wird schon etwas ein-
fallen!"

Straffen wir die Geschichte ein wenig.
Der Funker funkt SOS, Kuckuck Karl und
Karsten fliegen ins Eismeer, Karsten auf
einem Drachen, den Kuckuck Karl hinter
sich herzieht. Und Karsten hat etwas
wichtiges mitgenommen, némlich sein
Brennglas/VergréBerungsglas.

Was so ein Brennglas ist, weiBt du ja.
Damit kann man die Sonnenstrahlen auf
einen Punkt blindeln und der ist dann
ganz heiB. Wenn du das mal auf der
Hand machst, dann merkst du das. Man
kann damit sogar Papier zum Brennen
kriegen. Das kennst du ja schon.

Und Karsten nahm sein Spezialbrenn-
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glas, das unheimliche Hitze machen
konnte, und fing an, das Eis um den Eis-
brecher herum wegzuschmelzen. Das
ging schon ganz gut, dauerte aber doch
eine Weile, und an der Stelle, wo er zu
Beginn etwas weggeschmolzen hatte,
fing es schon wieder an zu frieren. Mit
einem Mal fing jedoch das Meer an zu
beben. Das Eis schwankte und das
Schiff wackelte. Und es gab Riesenrisse
und zum SchluB zersprang das Eis mit
einem Riesenknall in groBe Eisschollen.
Dann hdrte man noch ein lautes Kichern
und Lachen. Was war wohl geschehen?
Du wirst es kaum raten. Karsten hatte
mit seinem Brennglasstrahl so ein biB-
chen die Schwanzflosse von einem Rie-
senwal, der gerade unter dem Eis
schwamm, gekitzelt. Und der lachte und
lachte und peng, war das ganze Eis um
den Eisbrecher herum weggekracht."12)

Was macht die Gute-Nacht-Geschichte
mit Karsten?

"Das Entscheidende daran ist - schreibt
Eckhard Schiffer -, daB er selbst in der
Phantasie etwas bewegt und nicht nur
Eindriicke passiv aufnimmt, erleidet,
d.h. seine innere Welt aktiv selbst ge-
stalten kann. Und indem er Uber seine
eigenen inneren Bilder im Reich der
Phantasie verfligen, sozusagen seine
Verfiigungsmacht spiren kann, wird die
duBere Welt um ihn herum, in der er zu
viele fremde Eindriicke einfach erleiden
muB und nicht gestalten kann, weniger
bedrohlich und einschrankend.

Er kann das "Sichern-Mussen", das Kon-
trollieren, indem er wach bleibt, aufge-
ben, weil die Welt weniger bedrohlich
wird. Er kann sich "zur Ruhe begeben"
und einschlafen, wenn auch noch das
kleine Licht anbleiben muB.

Uber die Gute-Nacht-Geschichte, in der
die eigene auBere Welt auftaucht, kann
diese mit ihren Anforderungen, Gefah-
ren und Angsten besser "verarbeitet"
werden. Die Phantasie wird so zum bes-
seren Land. Der Weg von dort zuriick in
die duBere Wirklichkeit erfolgt dann wie-
der tiber das Erzahlen. Im Erzéhlen wird

aus der inneren Welt heraus auf die du-
Rere Welt EinfluB genommen und umge-
kehrt."13)

Die Welt der Geschichten bringt, und da-
mit ist vor allem auch die Welt des
"freien Ausdrucks" gemeint, ein wesent-
licher Teil der Freinetpadagogik, darauf
werde ich im nachsten Teil kommen, die
Welt des freien Ausdrucks bringt einen
inneren Reichtum. Geschichten sind das,
freie Texte, Bilder, erfundene Theaters-
zenen. Geschichten sind auf den duBe-
ren materiellen Reichtum nicht angewie-
sen, wodurch eben dieser Reichtum in
Frage gestellt wird. Auch darin zeigt sich
ein aufsdssiges Moment im Erzahlen.
Freie Texte, der Gebrauch der eigenen
Phantasie, das lenkt vom Einkaufen ab,
macht Lust auf das Eigene, das Erfahr-
bare, Sinnliche. Geschichten erzahlen,
Geschichten erfinden, Blicher selbst
schreiben schadet dem Bruttosozialpro-
dukt!

1.4 "Das Schéne ist immer so,
daB es auch eine Trauer hat."

(Hesse, Knulp)

Kinder unterscheiden sich von Erwach-
senen unter anderem dadurch, daB sie
erst in eine Geschichte hineinwachsen.
Was sie jetzt, im Umgang mit Eltern,
Freunden, Lehrerinnen und Lehrern er-
leben, das sind ihre zukiinftigen Erinne-
rungen, aus denen sich einmal ihre Le-
bensgeschichte zusammensetzen wird.
So entsteht Vergangenheit und - wenn
Erinnerungen tatséchlich unser spateres
Leben mit prégen - Tag fiir Tag ein
Stiick mehr Zukunft bei den Kindern.
Lebensgeschichten haben wir anders als
einen Anzug oder ein Haus.nen Wir
konsie nicht wechseln, stecken zwangs-
laufig in ihnen drin.

Bei schonen und angenehmen Geschich-
ten ist dies nicht weiter problematisch.
Aber wir erleben auch Trauriges, das wir
am liebsten rasch wieder vergessen
wirden. Wir tun Dinge, fir die wir uns
im nachhinein schdmen, so sehr scha-
men, daB uns die Erinnerung daran bis



in unsere Traume verfolgt. Erinnerun-
gen kénnen uns regelrecht im Nacken
sitzen.

Das laBt sich (iberhaupt nicht verhin-
dern. Genauso ist das eben, kénnen wir
nur kurz und biindig zugeben. Der
Wunsch, Kindern Trauriges und Unange-
nehmes zu ersparen, ist verstandlich,
macht aber keinen Sinn. Wie sollen wir
verhindern, daB eine Freundschaft zer-
bricht, die geliebte Lehrerin umzieht,
das Taschenmesser verloren geht, der
Drache von der Schnur losreift, Eltern,
wir selbst auch, keine Zeit haben oder
sich nicht die nétige Zeit nehmen?
Verdrangen, der Versuch zu vergessen
ist keine L&sung. Je mehr wir Dinge, die
uns auf der Seele liegen und im Kopf
herumgehen, beiseiteschieben, desto
machtvoller besetzen sie unsere Gedan-
ken und Gefiihle. Wir miissen statt des-
sen lernen, auch mit solchen Erinnerun-
gen umzugehen, damit wir von Erinne-
rungen, die uns angstigen, traurig oder
mutlos machen, nicht blockiert und
Uberwaltigt werden.

Dazu brauchen Kinder Raum, Freiraum
sich auszudriicken, die Méglichkeit,
einen inneren Dialog zu fuhren. In dem
Buch "Patricks Zeichnungen" hat Paul Le
Bohec die freien Zeichnungen des
10jahrigen Patrick, die dieser im Zeit-
raum von etwa einem Schuljahr gemalt
hat, zusammengestellt. Le Bohec hat
darauf verzichtet, die Bilder dieses Kin-
des zu interpretieren und zu analysieren.
Er beschrédnkt sich darauf, gemeinsam
mit den LeserInnen die Zeichnungen zu
betrachten und vorsichtig zu kommen-
tieren. Dabei wird eine "innere Entwick-
lung" des Kindes sichtbar. Im freien Ma-
len befreit sich Patrick von ihn bedran-
genden Erinnerungen.

“Jeder schlagt sich mit Phantasmen
herum", schreibt Le Bohec - "weil jeder
traumatisierende Erfahrungen gemacht
hat." Und er schlagt vor, den Kindern in
der Schule den Raum zu geben, sich frei
auszudriicken, zu malen oder zu schrei-
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ben, weil, "wenn man den freien Aus-
druck zu einem bestimmten Zeitpunkt
der schulischen Laufbahn eben nicht ab-
toten wiirde, wie das heute geschieht,
wenn die Lehrer selbst freier wéren,
...dann jedes Kind seine eigenen Mittel
und Wege zu seiner inneren Befreiung
finden wirde."14)

Anmerkungen:

1) AbschluBivortrag zum ésterreichischen
Freinet-Treffen "Ich heif den Wind mich auf-
wdrts tragen", St. Georgen am Lingsee, Karn-
ten, April 1995

2) Da der Vortrag zu weiten Teilen erst im
Verlauf des Seminars entstand, kann er Bezug
auf die Seminar-Arbeit nehmen. Es geht hier
um eine Kabarettnummer von Rudi Schwarzen-
berger, die sich am Vorabend satirisch mit
dem eher wissenschaftlich-trockenen Ein-
stiegsvortrag auseinandersetzte.

3) So geschehen beim Einstiegsvortrag.

4) Vgl. Horst Hensel, Die neuen Kinder und die
Erosion der alten Schule, Bonen 1994

5) Ebd. S. 21f.

6) Ebd. 5. 32

7) Zit. nach: Elise Freinet, Erziehung ohne
Zwang - Der Weg Célestin Freinets, Stuttgart
1981, s. 25

8) Diese Textpassage ist - mit leichten Ab-
wandlungen - Aufsdtzen und Biichern Hugo Kii-
kelhaus' entnommen. Fiir besonders lesens-
wert halte ich den Band "Organismus und
Technik - Gegen die Zerstorung der menschli-
chen Wahrnehmung", als Taschenbuch neu er-
schienen,

9) Hugo Kiikelhaus, Organismus und Technik -
Gegen die Zerstsrung der menschlichen Wahr-
nehmung, Frankfurt 1984, S. 52ff.

10) E. Freinet, Erziehung ohne Zwang, a.a.0.,
S.115

11) Ebd. S. 116 '

12) Eckhard Schiffer, Warum Huckleberry
Finn nicht siichtig wurde - Anstiftung gegen
Sucht und Selbstzerstérung bei Kindern und
Jugendlichen, Weinheim 1994, 5. 59ff.

13) Ebd. S. 66

14) Paul Le Bohec/Michelle Le Guillou, Patricks
Zeichnungen, Pddagogik-Kooperative e. V., Bre-
men 1993, S. 158¢.
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Kindliche Lebenswelt heute

Der zweite Abschnitt meines Vortrags -
ein Zugestandnis an die Systematiker -
folgt im Aufbau dem ersten Teil, was
vielleicht auch das Zuhoren und Mitden-
ken erleichtert. Es soll zu Beginn dieses
Teils wieder um unsere Sinne gehen,
genauer gesagt um "Das Schwinden der
Sinne". Ich werde das - mit Blick auf die
Zeit - nur kurz andeuten, weil es um
Dinge geht, die wir alle wissen. Es geht
im zweiten Abschnitt nochmals um Ar-
beit, unter dem Stichwort "Arbeitslos
von klein auf". Danach geht es nochmals
um die Bilder, dieser Teil trégt den Titel
"Einheitstannen, das Geplapper und der
Verlust des inneren Dialogs". Und ich
mochte das alles zusammenfassen unter
dem Stichwort "Die neuen Kinder", an-
gelehnt an das schon genannte und zi-
tierte Buch von Horst Hensel "Die neuen
Kinder und die Erosion der alten
Schule".

2.1 Das Schwinden der Sinne

Bewegung ist die Grundlage unserer gei-
stigen Entwicklung. Be-greifen kommt
von greifen. Der kleine Mensch, gerade
auf der Welt, dreht bald die Augen, wen-
det den Kopf und verfolgt Stimmen und
Gerausche, greift und begreift. Voller
Neugier, mit Ausdauer und Freude wird
die Umwelt erobert, ertastet, erklettert,
erschmeckt.

Die Kinder, wenn sie klein sind, lernen
ja ohne unser Zutun, und sie lernen
Uber Bewegung. Sie lernen dariiber, daB
sie ihre Flasche anfassen, und spuren,
wie das ist, daB sie das greifen. Oder
dariiber, daB sie den Tisch runterfallen,
lernen sie, daB der hoch ist. Oder dar-
Uiber, daB sie was anfassen, lernen sie,
daB das heiB ist. In der Bewegung, im
Greifen, steckt das Be-greifen!

Und in diesen Bewegungen wacht das
Gehirn auf. Seine Nervenzellen nehmen
die Eindriicke und Anregungen aus der
Umgebung auf, setzen sie in zielgerich-
tete Bewegungen um. So macht der
kleine Mensch Erfahrungen, sein Gehirn
fullt sich allmahlich mit Wissen.

Was aber, wenn einschrankende Le-
bensverhaltnisse und Verhaltensweisen
von Erwachsenen dieses Lernen mit al-
len Sinnen behindern? Man kénnte sehr
viel dazu sagen, man kann es aber auch
in einem Slogan der Bremer "Fahrrad-
Bewegung" zusammenfassen:

"Kinder, kommt rein, damit die Autos
drauBen spielen kénnen."

Wenn man etwas Uber das Verschwin-
den der Sinne sagen will, muB man
zwangslaufig etwas Uber die Autogesell-
schaft sagen, das ist ein Kern dieser Ge-
schichte und betrifft uns alle als Auto-
fahrer, die wir auch sind. Also: Die
StraBe ist in der Autogesellschaft als
Lebens- und Bewegungsraum verloren
gegangen. Die Gefahrdung liegt auf der
Hand, Kinder kommen an die Hand.
Dazu die Verfuhrung zur Bewegungslo-
sigkeit durch die Welt des Fernsehens
oft schon im Kleinkindalter: bewegungs-
loses Starren auf bewegte Bilder.
Laufstélle in den Wohnungen gebieten
Neugier und Entdeckerfreude Einhalt.
Laufen und hipfen verbieten sich in
hellhdrigen Neubauwohnungen von
selbst. Und mit angeblichen Lernhilfen
wie der Laufhilfe werden schon im Klein-
kindalter wichtige Schritte in der Bewe-
gungsentwicklung, in diesem Fall eine
ausreichend lange Krabbelphase, kiinst-
lich abgeschnitten. Klettern, Baumhéu-
ser bauen, ja wo denn? Wo finden Kin-
der heute noch "6kologische Nischen",
Freirdaume, nur fiir sich, der Erwachse-
nenwelt entzogen, geeignet, sich mit al-
len Sinnen auszuprobieren?



2.2 Arbeitslos von klein auf

In einer Welt, an der ich mich auspro-
bieren und abarbeiten kann, erfahre ich,
wer ich bin oder wer ich sein kénnte,
hatten wir gesagt. In der Arbeit erfahren
wir uns selbst mit unseren Fahigkeiten,
Geschicklichkeiten, gestalterischen
Ideen, unserer kérperlichen Kraft, unse-
rem Durchhaltevermégen usw. Was ha-
ben Kinder heute statt dessen? Viele,
wenn nicht die meisten, ein Leben aus
zweiter Hand. Leben wird in unserer Ge-
sellschaft - industriell, technisch, kom-
merziell, sozial - immer mehr und immer
mehr zur Fertigware in Werbepackung.
Und diese Waren schieben sich uns im-
mer dichter vor die Nase. Wir nehmen
die Fertigware "Leben" - und nehmen
uns damit - das Leben.

Arbeit bei Kindern, spielerische Arbeit,
so Freinet, ist indirekt eine Art Vorberei-
tung aufs Leben. Und insofern ist diese
Arbeitslosigkeit von klein auf natirlich
eine Vorbereitung auf das spitere Leben
als selbst-bewuBt-loser Konsument, der
bewuBt-los zur Fertigware greift, weil er
die Freude der Eigentatigkeit, des schop-
ferischen Tuns, der Herstellng von Din-
gen, nicht mehr kennengelernt und er-
fahren hat. So verlieren, nebenbei ge-
sagt, durch das Verschwinden der sicht-
baren Arbeit, die Dinge auch ihre Ge-
schichte, und Milch ist nur noch die
"weiBe Fllssigkeit aus der Kiihltheke des
Supermarktes".

2.3 Die Einheitstanne, das
Geplapper und der Verlust
des inneren Dialogs

Wer kennt das nicht. Tochter oder Sohn
kommen aus Kindergarten oder Grund-
schule nach Hause und sind verstimmt.
Was ist geschehen? Sie oder er hat eine
gelbe Tanne gemalt oder einen roten
Hund oder ein Haus ohne Dach, und das
war keine richtige Tanne, kein richtiger

Hund, kein richtiges Haus, das hat je-
denfalls die Lehrerin oder die Kinder-
gartnerin gesagt.

Uberall werden heute Einheitsschnee-
mdnner, Einheitstannenbdume und Ein-
heitsdrachen gefordert! Der eigene Ent-
wurf hat keine Chancen. Dabei enthalten
eigene selbstgestaltete Bilder soviel von
der eigenen Person. Und sie enthalten
den Entwurf einer Wirklichkeit, wie das
Kind sie denkt. Durch den Einheitstan-
nenbaum wird es in diesen seinen eige-
nen Entwirfen und Gestaltungen bloc-
kiert. Ein Buch lesen heiBt, sich Bilder
machen, innere Welten entfalten, heift,
die Fahigkeit produktiver Ausdruckskraft
(sprich: "Phantasie") zu schulen. Alleine
im Zimmer zu sitzen, oder im Garten,
das animiert dazu, sich die Welt aus
Kopfkissen, Stiihlen, einer Decke und ei-
nem Besenstiel neu zusammenzusetzen.
In der Sonne auf dem Riicken liegend in
den Himmel zu starren, den Tag am
Zaun zum Garten des Nachbarn zu ver-
bringen weckt Wiinsche, 188t Vergange-
nes vorbeifliegen, scharft den Blick neu
flr das, worauf es ankommt.

Aber Rdume zum Lesen, zum Désen
oder Hohlenbauen, das sind seltene
Okotope, die nur noch in privilegierten
Kindheiten vorkommen.

Ansonsten dominiert das Muster der Ein-
kaufspassage: Reize von allen Seiten,
ein ohrenbetdubender Larm, Lichtef-
fekte, ununterbrochene Versprechun-
gen, weder Zeit noch Gelegenheit, nach-
zudenken oder gar seinen Gedanken
nachzuhangen.

Welche Bilderwelten sollen da noch Platz
haben neben den kommerziell verordne-
ten, die schon morgens per bunter Re-
klameflut in den Tageszeitungen bis in
die Kinderzimmer vordringen, wenn sie
nicht schon langst per Friihstiicksfernse-
hen und Kinderreklame seit 6 Uhr in der
Frihe da sind.

Zeitvertreib ist eines der unsere Epoche
charakterisierenden Worte, und wo die
Zeit vertrieben wird, ist fur den inneren
Dialog kein Raum mehr.
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Ebenso ist es mit der Trauerarbeit, mit
dem Sachverhalt, daB das Schéne (das
Leben namlich) immer auch eine Trauer
hat. Und so bleiben die unvermeidbaren
Verletzungen, die zwangslaufigen Ent-
tauschungen und die zufallig erlittenen
Beschadigungen unbenannt und unbe-
griffen, ungestaltete Phantasmen, die
uns im Inneren besetzen und unfrei ma-
chen.

2.4 Zusammenfassung:
Die neuen Kinder

Im September 1993 ist unter dem Titel
"Die neuen Kindern und die Erosion der
alten Schule" eine padagogische Streit-
schrift erschienen, die im bundesdeut-
schen Zeitungs-Blatterwald zu ginem
deutlichen Rauschen geflihrt und auch
in der Kultusbirokratie und bei den
Schulbehorden fiir Unruhe gesorgt hat.
Geschrieben hat sie der Kamener Ge-
samtschullehrer Horst Hensel. Es ist
nicht unbedingt neu, was er da auf
knapp 100 Seiten skizziert, aber er hat
knapp und pointiert zusammengefaBt,
worum es jetzt und in den folgenden
Jahren im Schulgeschaft gehen wird. Ich
zitiere aus dem Kapitel "Die neuen Kin-
der":

Kinder heute, so Hensel, sind "seltener
und weniger bereit und féhig ... zu ar-
beiten, d.h. sich auf eine Tatigkeitsform
einzulassen, die sich der spontanen Be-
waltigung sperrt, die also Zeit und Kraft
kostet und Aufmerksamkeit verlangt,
(sie sind) seltener und weniger bereit
und fahig ..., sich sozial zu verhalten,
also Regeln des Zusammenlebens einzu-
halten, sich in einen anderen Menschen
hineinzuversetzen, auf ihn Riicksicht zu
nehmen, Gemeinschaft zu pflegen und
zusammenzuarbeiten - im Gegenteil: In
der Regel geht es darum, sich selbst ag-
gressiv durchzusetzen ... Sowohl Eltern
als auch Kinder begreifen immer selte-
ner, daB Lernen eine Tatigkeit ist, und
daB jede Tatigkeit Miihe kostet und mit
der Verausgabung von Arbeitskraft ein-

hergehen muB. Die Einstellung gewinnt
Raum, Lernerfolge miBten sich allein
durch Anwesenheit von Kindern im Un-
terricht von selbst ergeben ... Eine
groBe Anzahl der Kinder verhalt sich so,
als sei ihr Zentralnervensystem an das
Vorabendprogramm des Fernsehens an-
geschlossen: Ihr schulisces Verhalten ist
ein Reflex auf schnelle Schnitte ... Sie
sind nervos, kdnnen sich nicht konzen-
trieren, bedirfen der immer neuen Reize
... kdnnen nicht mit sich allein sein, be-
halten nichts, strengen sich nicht an -
kurz: das Konstante ihrer Personlichkeit
ist die Fllichtigkeit ... Die skizzierten
Phdanomene zeigen sich natirlich nicht
nur im Unterricht, sondern auch bei
schulischen Veranstaltungen wie Fahr-
ten und Herbergsaufenthalten. Bei letz-
terem wird besonders deutlich, daB die
meisten Kinder nichts mit sich und an-
deren anzufangen wissen und standig
der Animation bedirfen, um nicht Gber
Langeweile zu klagen und destruktiv zu
werden. Auffallig ist auch die geringe
korperliche Belastungsfahigkeit. Rasche
korperliche Erschopfung und kérperli-
ches Unwohlsein, begleitet von Klagen
und Anklagen, treten haufiger auf als je
zuvor. 1)

Das ,neue Kind' - so Hensel weiter - auf
der Eingangsstufe der Sekundarschule
2) 148t sich in plakativer Verallgemeine-
rung wie folgt beschreiben:

Es ist hdufiger ein Junge als ein Mad-
chen. Die Eltern des Kindes sind ge-
schieden. Es hat keine Geschwister und
lebt bei der Mutter. Familiener-ziehung
hat es nie erfahren. Es erinnert sich
daran, daB Familie Streit, auch mannli-
che Gewalt und AlkoholmiBbrauch be-
deutet. Zeitweise lebt es bei den GroBel-
tern. Geld ist knapp. Die Mutter kim-
mert sich nicht um ihr Kind. Es lebt ne-
ben ihr her und hort nicht auf sie. Tag-
lich sieht es viele Stunden fern. Der
Konsum von Sex-Filmen und auch por-
nographischen Filmen ist ihm nicht
fremd. Sein Frauen-Bild - wenn es ein
Junge ist -, seine Vorstellungen von Se-
xualitdt und Liebe bilden sich bei RTL



plus. Horror- und Action-Filme sind
seine tagliche Zerstreuung. Das Kind
bleibt abends lange auf und ist morgens
mude. Nicht selten kommt es zu spat
zur Schule. Nicht selten hat es nicht ge-
frihstiickt, hat es keine Pausenbrote
mit. Die Hausaufgaben hat es nicht oder
nur zum Teil gemacht. Lernergebnisse,
die durch Memorieren erfolgen und zu
sichern sind, sind ihm nicht abzuverlan-
gen. n der Regel fehlt ihm Schulmate-
rial, wie Papier, Stifte usw., zumindest
ist dies nur zum Teil vorhanden und
schadhaft. Allerdings hat es oft Zer-
streuungsspiele dabei (GameBoys u. &.).
Den Unterricht finde es langweilig, und
das sagt es den Lehrkraften auch, und
zwar vor, wahrend und nach dem Unter-
richt. Es gibt kein Thema und keine Un-
terrichtsmethode, die es Unterricht in-
teressant finden IaBt. Demzufolge unter-
halt es sich wahrend des Unterrichts,
ruft in die Klasse hinein, halt keine Re-
geln des Umgangs ein.

Wenn die Schule zu einer Veranstaltung
einladt, vergessen Kind und Mutter die
Rlckmeldung. Zahlungen erfolgen ver-
spatet und nach zahlreichen Mahnun-
gen. Im allgemeinen ist es nicht bereit,
eine Anweisung zu akzeptieren; die
Lehrkréfte mussen ihm ein und dasselbe
mehrmals nacheinander sagen - was
noch nicht bedeutet, daB es Anweisun-
gen befolgt.

Gelegentlich entscheidet es, nicht mehr
mitzuarbeiten, packt seine Tasche eine
Viertelstunde vor Unterrichtsende und
sagt: Ich habe keine Lust mehr. Es
sehnt sich nah Anerkennung und hat gar
nicht vor, faul zu sein oder sich asozial
zu verhalten; es ist nur so, daB es nicht
anders kann, daB es jeder Empfindung
sofort nachgeben und jeder Anstren-
gung aus dem Weg gehen muB. Was es
tut, muB SpaB machen und leicht sein.
Es prigelt sich, wenn es im Ausleben
seiner Individualitdt behindert wird - als
Junge héaufiger denn als Madchen.
Seine Noten sind ausreichend bis man-
gelhaft. Seine Schrift ist kaum zu entzif-
fern. Spater will es viel Geld verdienen.

Dieser Typ Kind scheint in verschie-
denen Schattierungen und Abstufungen
nach und nach der 'Haupttyp' zu wer-
den, was zu der SchluBfolgerung fihrt,
daB entweder die Mehrzahl oder eine
dominierende Minderheit der Kinder der
Eingangsstufe weder sozial erzogen
noch in bezug auf die Sekundarschule 1
schulreif sind. Damit ist die Schule vor
die Aufgabe gestellt, sich die Vorausset-
zungen zu ihrer Arbeit - erzogene und
schulfahige Kinder - selbst erst zu schaf-
fen, da Familie und Gesellschaft dies
nicht mehr leisten.” 3)

3. Teil: Kindheit heute und
Freinet-Pddagogik

Dieser dritte Teil wird der kiirzeste. Ich
denke, ich kann mich auch deswegen
kurz fassen, weil ich auf diesem Freinet-
Treffen die grundlegenden Kenntnisse
um die Péddagogik Célestin Freinets vor-
aussetzen kann.

Ich fasse das bisherige noch einmal zu-
sammen. Im ersten Teil ging es um die
Frage, wie es, das Leben von Kindern,
eigentlich anfangen sollte, was Kinder
brauchen, um sich mit ihren Moglichkei-
ten zu entfalten. Es ging um die Entfal-
tung der Sinne, um Selbst-BewuBtsein
und Erfahrung durch Arbeit, um innere
Bilder und den notwendigen Umgang
mit Traurigem. Im zweiten Teil habe ich
versucht, ein Bild, sicherlich ein plakati-
ves Bild, Gber Kindheit heute zu malen,
also darliber, daB wir als Lehrer den
Wind von vorn bekommen, daB die Ver-
haltnisse so sind, daB Kinder immer we-
niger so aufwachsen, wie sie aufwach-
sen sollten.

Daran kann Schule zunéchst und unmit-
telbar nichts andern. Diese Kinder kom-
men in die Schule, zu uns, wir miissen
mit ihnen leben und arbeiten. Die Frage
ist allerdings: wie? Und ich glaube, in
der Antwort liegt die Aktualitat der pad-
agogischen Vorstellungen und Methoden
des Franzosen Célestin Freinet. Denn
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seine Padagogik ist fiir mich diejenige,
die vielleicht keine Losungen - denn ge-
geniiber dem alltaglichen Wahnsinn sind
die Mdglichkeiten auch der besten
Schule begrenzt - so aber doch sinnvolle
Antworten auf die hier skizzierten gesell-
schaftlichen und padagogischen Pro-
bleme enthalt.

Zunachst: Freinet-Padagogik ist Ar-
beitspadagogik. "Die Arbeit" - schreibt
Célestin Freinet - "wird das Prinzip, der
Motor und die Philosophie der volkstiimli-
chen Pddagogik sein. Durch Selbstdtigkeit
wird aller Bildungserwerb erzielt." 4)
Freinet sucht die Arbeitsmittel, Techni-
ken und Unterrichtsideen, die die prakti-
sche Umsetzung dieser Ideen ermdgli-
chen. Die Exkursion, der freie Text, die
Schuldruckerei, die Arbeitsbibliothek und
die Korrespondenz gehdren dazu. Hinzu
kommt die Arbeit in den Ateliers, dem
Kernbereich der Arbeitsschule.

Hermann Lietz, dessen Schule in Ham-
burg Altona Freinet 1923 besucht, for-
dert:

"Nicht Kenntnisse, Wissen, Gelehrsam-
keit, sondern Charakterbildung; nicht al-
leinige Ausbildung des Verstandes und des
Geddchtnisses, sondern Entwicklung aller
.. Krifte, Sinne, Organe, Glieder ... zu ei-
ner maglichst harmonischen Persdnlich-
Keit ... Warum behandelt man ihn (den
Schiiler) so, als wenn er nur Kopf wire,
nur Gehirn hitte, aber keine Hinde und
Arme, Beine, Augen, Ohren und vor allem
kein Herz? Er sehnt sich ja nach Handar-
beit, nach Spiel, nach Anschauung, nach
Kunstausiibung..." 5)

Freinet Uibernimmt diese Gedanken in
dem Satz:

"Wache Kopfe und geschickte Hinde sind
besser als mit Wissensstoff vollgestopfte
Hirne." 6)

Um das zu verwirklichen, soll der schuli-
sche Unterricht so gestaltet werden, da
das Kind eigene Erfahrungen machen
kann, daB es ausprobieren und experi-

mentieren kann. Darin liegt der Sinn der
Arbeitsecken, der Ateliers. Aufgabe der
Lehrerin, des Lehrers ist es jetzt vor al-
lem, durch die Bereitstellung angemes-
sener Arbeitsmaterialien und Techniken
eine geeignete Lernumgebung zu schaf-
fen. Die "vorbereitete Umgebung" ist ein
sehr anschaulicher, von Maria Montes-
sori gepragter Begriff dafir. 7) In den
Ateliers werden die normalen Tatigkei-
ten der Kinder (oder mit anderen Wor-
ten: ihre elementaren Bediirfnisse), sich
bewegen, tasten, fiihlen, beobachten,
experimentieren, in die Schularbeit ein-
bezogen. "Wirklich wichtig" - schreibt
Freinet - “ist nicht das Wissen, sind nicht
einmal die Entdeckungen, wichtig ist das
Forschen. Der Geist ist nicht eine
Scheune, die man fiillt, sondern eine
Flamme, die man néhrt." 8)

Freinet-Padagogik geht damit um, daB
das Schéne auch eine Trauer hat. Im
freien Ausdruck konnen Kinder sich be-
freien.

Wir kénnen nicht verhindern, daB Kinder
Unangenehmes, Verletzendes, Ein-
schrankendes erleben. Und wir missen
statt dessen lernen, Kindern zu helfen,
mit solchen Erinnerungen fertig zu wer-
den, damit sie von ihnen nicht blockiert
und Uberrollt werden. Ich méchte noch
einmal an das Buch von Paul Le Bohec
"Patricks Zeichnungen" erinnern, indem
er beschreibt, wie ein Junge sich im
freien Malen (und Schreiben) von be-
dréngenden Erinnerungen befreit.
"Wenn die Lehrer selbst (nur) freier wa-
ren" - so Le Bohec - und den Kindern
den notwendigen Raum geben und las-
sen wiirden, dann kénnte "jedes Kind
seine eigenen Mittel und Wege zu seiner
inneren Befreiung finden".9)

Das ist sicherlich ein hoher Anspruch.
Ich sage es etwas bescheidener. Ich
mdchte Kindern den Raum geben, sich
an Geschichten zu erinnern, Geschichten
zu erzahlen oder aufzuschreiben, Bilder
zu malen, im freien Schreiben und Ge-
stalten auf Entdeckungsreise in die ei-
gene Geschichte zu gehen. Sie kénnen



dabei lernen, das Angenehme und
Schone, das ihnen begegnet, zu genie-
Ben, Kraft daraus zu schépfen. Und sie
haben, wenn sie selbst es méchten, die
Gelegenheit, sich auch flr Trauriges und
Angstigendes zu 6ffnen, ihr Herz auszu-
schiitten (nur fir sich selbst oder auch
fur andere), und machen damit den er-
sten Schritt, Belastungen und Blockaden
aufzulésen und sich mit ihnen zu ver-
séhnen. Denn wie unsere anderen Sinne
muf auch das Erinnerungsvermégen -
unser Sinn fir Geschichten aus:der Ver-
gangenheit - entfaltet werden.

Und wir kdnnen - in den freien Texten -
spielerisch, schopferisch und kritisch mit
der Wirklichkeit umgehen, sie neu zu-
sammensetzen, veréndern, die Phanta-
sie als "besseres Land" kennenlernen,
im Erzahlen aus der inneren Welt heraus
auf die duBere Welt EinfluB nehmen. So
entstehen innere Bilder, womdglich Teile
einer inneren Welt, die als eigener Aus-
druck und Wunsch der duBeren Welt
entgegengestellt werden kann.

Sich bei der Arbeit mit allen Sinnen zu
erfahren, und, in der Erfahrung der ei-
genen Moglichkeiten, selbst-bewuBt zu
werden, sich frei ausdriicken kénnen,
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Wie modern ist
Freinets Ecole Moderne?

i

Fragen und Versuche gehdren zu den wichtig-
sten Elementen der Freinetpddagogik. Meine An-
ndherung an sie dhnelt den tastenden Versu-
chen, die Freinet fiir das schulische Lernen be-
schreibt und fordert.

Ich kann deshalb auf die im Titel gestellte Frage
nach der Modernitét der Freinetschen Pddagogik
nicht ohne die biografisch gettnte Beschreibung
meiner Auseinandersetzung mit der Reformpad-
agogik und speziell der Freinetpadagogik einge-
hen. Ich will dies mit drei Fragen begleiten:

1. Warum spielte die Freinetpddagogik in der
westdeutschen Paddagogik der 50er Jahre
keine oder nur eine verkiirzte Rolle? War sie
Zu “modern”?

2.  Warum war die Wiederentdeckung der Frei-
netpddagogik in den spaten 60er und in den
70er Jahren relativ folgenlos? War sie nicht
“modern” genug?

3. Wie modern ist Freinets |'ecole moderne?

1. Warum spielte die Freinetpdd-
agogik in der westdeutschen Pddago-
gik der 50er keine oder nur eine
verkiirzte Rolle? War sie zu

“"modern”?

Ich habe mich oft gefragt, warum meine prakti-
sche und theoretische Auseinandersetzung mit
der Freinetpadagogik erst spat, ndmlich in den
letzten 10 Jahren erfolgte. In der padagogischen
Diskussion war sie ja spatestens seit ihrer Wie-
derbelebung durch J. Beck und H. Boehncke in
den Jahrbiichern fiir Lehrer Anfang der 70er
Jahre. Warum aber so spat, sieht man einmal ab
von den verdienstvollen, aber um die politische
Dimension verkiirzten Bemiihungen von H. J6rg
und seinen Kolleginnen und Kollegen? Die Ant-
wort gibt seit einiger Zeit die historische For-
schung zur Reformpadagogik. Sie ldsst sich auch
an meinen personlichen Erfahrungen nachvollzie-
hen.

Meine ersten Begegnungen mit der Reformpad-
agogik waren bestimmt durch die Namen Peter-
sen, Montessori und Kerschensteiner. Freinet,
aber auch deutsche sozialistische Ansatze kamen
nicht vor und wurden auch nicht von uns er-

Freinet, Dewey und die Moderne

forscht. Das erklart sich nicht allein durch die Ab-
lehnung des Sozialismus in der bundesdeutschen
Gesellschaft der 50er Jahre, wir waren ja durch-
aus an seinen Problemenstellungen interessiert
und fragten nach, bezogen aber die pddagogi-
schen Ansdtze nicht ein. Dies hatte vielmehr zu
tun mit der nach wie vor wirksamen Ablehnung
pragmatischer Ansdtze durch die Pddagogik. Die
damals vorherrschende geisteswissenschafliche
Padagogik spiirte auch nach dem Krieg noch im-
mer den sogenannten Lebenstotalitaten nach,
um ihre Einfliisse auf Seele und Geist zu ermit-
teln und daraus padagogische Schliisse zu zie-
hen. Damit einher ging das Verdikt solcher Pad-
agogiken, die ihre Handlungen tastend erarbeite-
ten und ihre Theorie aus der reflektierten Erfah-
rung entwickelten. Damit ist die Vorgehensweise
Freinets gemeint, sie ist dem philosophischen
Ansatz des Amerikaners Dewey wesentlich ndher
als der geisteswissenschaftlichen Pddagogik, die
die Reformpadagogik auch nach dem 2. Welt-
krieg noch bestimmte.

Spranger - trotz seiner problematischen Einstel-
lungen auch fiir uns in den 50er Jahren noch ge-
priesene und entsprechend intensiv rezipierte
Leitfigur der geisteswissenschaftlichen Padago-
gik - ging es, wie Oelkers herausarbeitet, in sei-
nem Briefwechsel mit Kerschensteiner um

“die Denunziation des Pragmatismus als pad-
agogisches Konzept, gegen das die klassische
deutsche Geschichtsphilosophie in Anschlag
gebracht wurde. Die Philosophie des Pragma-
tismus ist, fiir Spranger, als Bildungstheorie
untauglich, weil sie auf groBe Letztbegriin-
dungen verzichtet .

Am 22. Mdrz 1915 schrieb Spranger: Der Ein-
heitspunkt (der Pddagogik. J.0.) ist die Seele
(oder besser der Geist) - ist eine in Entwick-

lung befindliche Zweckverwebung, eine
Struktur, die weder von Wille noch Gefiihl
noch Verstand aus allein beeinflusst werden
kann, sondern nur von jener geregelten Le-
benstotalitdt aus, die Pestalozzi und Sie von
dem Vorstellungsmechanismus der Herbartia-
ner scheidet. Das verbindet Sie auch mit De-
wey, iiber dessen Kiichen- und Handwerksuti-



litatismus Sie sonst weit erhaben sind. Denn
(9) die Zweckverwebung im deutschen Geist
reicht, wie die Gegenwart lehrt, weit iiber
den konomischen Utilitaiismus hinaus. "'

(Oelkers, 1993, S. 498)

Fur Dewey hétte ein Jahrzehnt spater auch Frei-
net stehen kdnnen, mit dem sich Spranger
ebenso wie die anderen deutschen Vorkriegspad-
agogen nicht auseinander gesetzt haben.
Wichtig ist das dahinter stehende Muster der Ab-
lehnung westlicher, pragmatischer Denkweisen
und der Bezug auf die deutsche Geistesphiloso-
phie. Obwohl wir, die damals junge Generation,
nach dem 2. Weltkrieg durch unsere Lebensum-
stande von dieser Denkrichtung schon abgeriickt
waren, verlangten unsere Lehrer von uns die
Auseinandersetzung mit diesem Gedankengut.
Ich erinnere mich noch gut daran, wie fremd uns
die geisteswissenschaftliche Sprach- und Gedan-
kenwelt war. Dennoch war das alles im Nachhin-
ein gut zu erkldren. Unsere Professoren standen
trotz Weltkrieg noch ungebrochen in dieser Tra-
dition. Manche von ihnen, wie der heute noch re-
spektierte Geschichtsschreiber der Reformpid-
agogik Wolfgang Scheibe, hatten die Jahre
1933-45 gut iiberlebt und keine Miihe, unter
Ausblendung dieser Jahre und der Zusammen-
hdnge zwischen deutscher Geistesphilosophie
und nationalsozialistischem Gedankengut, an
ihre Gedankenwelt der vornationalsozialistischen
Zeit anzukniipfen. So ist zu erkldren, dass der
Pragmatist und Sozialist Freinet in der deutschen
Nachkriegspadagogik nicht vorkommen konnte.
Modern war Freinets Ecole Moderne zur damali-
gen Zeit, aber unzeitgemdnB; sie wurde bei uns
nicht wahrgenommen, weil sie nicht in das gei-
steswissenschaftliche Padagogikkonzept passte,
politisch suspekt war und aus Frankreich kam.

2. Warum blieb die Wiederentdec-
kung der Freinetpddagogik in den
spdten 60er und in den 70er Jahren
relativ folgenlos? War sie nicht

“modern” genug? ,
Die Freinetpddagogik - und das macht sie heute
So attraktiv - verfiigt (iber kein geschlossenes
Konzept. Sie ist eine offene Péddagogik, angewie-
sen auf Weiterentwicklung und Kommunikation
zwischen ihren Protagonisten. Lehrerinnen und
Lehrer wagen sich ebenso wie ihre Schiilerinnen
und Schiiler jeden Tag wieder auf eine Entdec-
kungsfahrt, ohne die Koordinaten ihrer Fahrt ge-
nau bestimmen zu kénnen. Sie gleicht den Fahr-
ten jener Schiffe vor 300 Jahren, die ihre jeweili-

———

gen Positionen nur sehr ungenau bestimmen
konnten, sie verfiigten zwar liber Mdglichkeiten
der Bestimmung der Breitengrade, konnten aber
mangels geeigneter Instrumente nicht die Lan-
gengrade bestimmen. Auch wir wissen in unse-
rem Unterricht so ungefahr, wo wir uns befin-
den. Wir meinen auch das Ziel zu kennen, wun-
dem uns aber oft, wo wir landen. Nur befinden
wir uns nicht in der Gefahr der damaligen See-
leute umzukommen. Wir kdnnen auch unvollen-
dete Fahrten oder solche mit veridndertem Zielort
akzeptieren. Fiir uns ist gelegentlich auch der
Weg das Ziel.

Undenkbar fiir die herrschenden padagogischen
und schulorganisatorischen Vorstellungen der
60er- und 70er Jahre. Ich erinnere an die
Schlagworte Lernzielorientierung, Richt- und
Feinzielbestimmung, Lernzieltaxonomie, Opera-
tionalisierung, Teacherproof-Curricula, was sich
da modern gab, lieB die gerade wieder entdeckte
Freinetpadagogik unsagbar unmodern und anti-
quiert erscheinen. Den Modemitatsriickstand
wollte man beseitigen und bediente sich der in
den USA entwickelten Instrumente. Dieser Ent-
wicklung war die sog. realistische Wende in der
Padagogik vorausgegangen, eine Abkehr von der
geisteswissenschaftlichen Padagogik und eine
Hinwendung zu empirischen Methoden und so-
ziologischen Theorien.

Die dahinter stehende Denkweise ging von der
Machbarkeit von Bildung aus. In ihrer ex-
tremsten Form spiegelt sich diese Denkweise in
dem Versuch wider, Curricula zu entwickeln, die
unabhdngig von den jeweiligen Personen, den
lehrenden wie lernenden, bei richtiger Anwen-
dung immer zu gleichen Ergebnissen fiihren.
Diese Entwicking wurde begleitet von der Struk-
turreform des Schulwesens, der Hoffnung in
groBen Schulsystemen besser und effizienter leh-
ren und lernen zu kénnen. Schule erhielt den
Charakter der Lernfabrik.

Parallel dazu erfolgte, beschrankt auf kleine
Kreise, die Neuentdeckung der Freinetpadago-
gik, jedenfalls im Norden der Republik, speziell
in Bremen. Sie ist dem wiedererwachten Inter-
esse an sozialistischen Pddagogen zu verdanken,
ich erinnere neben Freinet an Karsen, Lé6wen-
stein und Nelson, aber auch an aktuelle alterna-
tive Namen und Konzeptionen wie Freire, Good-
man, Dennison, Cuernavaca, Tvind, Barbiana
u.a..

Wieder lag Freinet nicht im Strom der Zeit. Seine
Padagogik blieb nach wie vor widerborstig, herr-
schaftskritisch, pragmatisch und nicht einbindbar
in die herrschenden Ideologien - sie war im
Sinne der herrschenden Meinung unmodern. We-
der verfiigt sie {iber ein geschlossenes Konzept,
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mit dem sich wie bei Steiner, Montessori und Pe-
tersen eine Schule durchorganisieren lieBe, noch
iiber Leit- und Glaubenssatze, aus denen sich
Handlungsanweisungen deduzieren lieBen. Sie
bleibt immer ein Experiment, in dem die Lehrerin
oder der Lehrer zusammen mit seiner Klasse
Rahmenbedingungen und Vereinbarungen ent-
wickelt, die fiir die gemeinsame Arbeit gelten,
aber immer der Weiterentwicklung bediirfen. Die
Freinetpddagogik erfordert von den Lehrenden
den entscheidenden Schritt der Entlassung der
Schiilerinnen und Schiiler in die anstrengende
und zeitweise auch unangenehme Selbststéndig-
keit und den Verzicht auf umfassende Kontrolle.
Sie bleibt damit eine Pddagogik, die auf die je-
weilige Lerngruppe bezogen ist und nicht glei-
chermagen fiir alle Lehrerinnen und Lehrer einer
Schule verbindlich sein kann.

Sie ist daher untauglich fiir gréBere Systeme.
Diese Untauglichkeit macht gleichzeitig ihre At-
traktivitat aus: Sie ist nicht systematisch zu ver-
einnahmen durch eine Schule, deren soziale
Funktionen nach wie vor auch in der Selektion
von Menschen nach angeblicher Leistungsfahig-
keit und vor allem in der Legitimation der herr-
schenden Werte bzw. von Herrschaft besteht.
Die Schulreform der 70er Jahre beinhaltete aber
gerade dieses: Ein im Sinne der Verwertbarkeit
von Bildung unmodern gewordenes Schulwesen
wieder auf die Hohe der Zeit zu bringen, also
mehr und qualifiziertere Abschliisse zu erbrin-
gen, die durch die Ereignisse der 68er-Bewegung
in Frage gestellte Legitimation von Herrschaft
wieder zu festigen. Diesem Zugriff entzog sich
die Freinetpadagogik von ihrem Ursprung her.
Der Freie Ausdruck z. B. ist bei Freinet nicht nur
ein methodischer Trick, um die Kinder an die Ar-
beit zu bringen, sondern soll sie befahigen sich
u.a. ihrer eigenen Sprache zu beméchtigen und
ihr in den gesellschaftlichen Auseinandersetzun-
gen zu vertrauen, nicht sprachlos fremden Herr-
schaftsanspriichen zu unterliegen. Wieder blieb
die Freinetpddagogik unmodern im Sinne der
herrschenden Vorstellungen, sie blieb eine Ni-
schenpddagogik. Kann das heute anders wer-
den?

3. Wie modern ist Freinets |'ecole

moderne?

Heute scheint das alles ganz anders zu sein. Es
vergeht kaum ein Tag, an dem man sich nicht
als Freinetpadagoge bestdtigt fiihlt.

Ob in Zeitungsartikeln, in Talkshows oder in Ex-
pertenrunden, auch unser WerderWilly spricht
von Selbststandigkeit, Projektorientierung,
Teambildung, Kommunikationsfahigkeit, Pro-

blemltsungfahigkeit, Kreativitdt im sprachlichen,
gestalterischen und kdrperlichen Ausdruck. Alle
sprechen von kleinen, sich selbst verwaltenden
Systemen, von Motivation und Aufbruch; bloB
nicht meckern und mies machen, es wird sich
schon alles richten, auch ohne junge Lehrerinnen
und Lehrer. Endlich eine Sternstunde der Frei-
netpddagogik?

Doch schon mischen sich mahnende Worte in
den Chor der Erneuerer. Alles soll bitte schén
schnell gehen und effizient sein. Kuschelecken
sind zu verlassen,

Warme und Geborgenheit machen faul und
schlieBlich ist unsere Gesellschaft ja auch nicht
kuschelig und die Schule soll auf die Gesellschaft
vorbereiten. Wenn ich kuschle, habe ich Ver-
trauen zu denjenigen, mit denen ich kuschle -
und iiberhaupt, kuscheln hat etwas Erotisches
und das hat ja wohl nichts in der Schule zu su-
chen. Leistung muss sich wieder lohnen, und
zwar schnell, schneller jedenfalls als bisher und
vor allem fiir die, die sich dabei durchsetzen.
Klar, es bleiben dabei viele auf der Strecke, eben
zuriick, ohne Schulerfolg und Ausbildungsplatz -
fiir die kann dann der Staat mit Sonderprogram-
men sorgen, die Erfolgreichen brauchen den
Staat nicht, sondern die nétige Freiheit zum Er-
folg. Doch keine Sternstunde der Freinetpadago-
gik?

Die Propagierung der Schliisselqualifikationen
Kreativitdt, Kommunikations-, Team- und Pro-
blemidsefahigkeit, Flexibilitat und Fantasie (alles
auch in der Freinetpadagogik gangige Schlag-
worte) erinnere an die Auseinandersetzung um
die sog. Sekundartugenden wie Flei, Ordnung,
Sauberkeit, Piinktlichkeit, mit denen man nach
den Aussagen Lafontaines auch ein KZ fiihren
kann. Die heutigen Schliisselqualifikationen sind
zwar keine Tugenden, sondern Fahigkeiten aber
ebenso vielseitig verwendbar und bediirfen des-
halb einer inhaltlichen Bestimmung.

Dabei werden wir nicht immer Freinet folgen
kdnnen. Zu groB war sein Vertrauen in den Fort-
schritt der gesellschaftlichen Entwicklung, zu
dem die Schule beitragen sollte, wenn nicht als
Avantgarde, so doch zumindest mit ihrem Bei-
trag zur Schaffung des "neuen Menschen".
Zentrales bleibt aber tragfdhig: Nicht Quantitat
und Schnelligkeit im Erwerb von Wissen und Fa-
higkeiten waren seine Leitziele, statt dessen for-
derte er,

" daf das Kind in einem grséBtmadglichen MaRe
zur Entfaltung seiner Persionlichkeit im
SchoBe einer verniinftigen Gemeinschaft ge-
langen kann, der es dient und die auch ihm

dient " (Freinet, 1965, S. 16).



An anderer Stelle formuliert er:

"Wir setzen daher nicht mehr den Akzent auf
die Menge des zu memorierenden Stoffes....
sondern

a) auf die Gesundheit und den Elan des Indivi-
duums, auf seine Ausdauer und seine schopfe-
risch aktiven Krdfte ... ;

b) auf die Ausnutzung der reichen Bildungs-
maglichkeiten, die die Erziehungswirklichkeit
bietet,

c) auf die von uns angepriesenen Arbeitsmate-
rialien und Techniken..." (Freinet, 1965, S. 16).
Die BezugsgroBen fiir eine den Namen verdie-
nende Bildung sind also Qualitat und nicht Quan-
titat, Gesundheit, Ausdauer, (also gemaB dem
Motto unseres Symposions: Arbeit, Leistung,
Gliick), die schopferischen Krifte des Individu-
ums und die Gruppe, in der es lernt.

Letzteres ist fiir mich ein herausragendes Quali-
tatsmerkmal der Freinetpadagogik, das sich in
dieser Konsequenz in anderen reformpidagogi-
schen Konzepten nicht findet: Die Wechselbezie-
hung zwischen Individuum und Gruppe. Ein ernst
genommener Klassenrat hat eine Beschlusskom-
petenz auch gegen den Lehrer oder die Lehrerin
und damit Einfluss auf die inhaltliche und metho-
dische Gestaltung des Unterrichts (dieses Ele-
ment macht die Freinetpadagogik auch hoch-
schuldidaktisch interessant). Die Gruppe stellt
iber dieses Instrument Verbindlichkeiten fiir das
Individuum her, ertffnet ihm Freiheiten und be-
grenzt sie gleichzeitig.

Eine konsequente Umsetzung der o.a. Prinzipien
entzieht sich den gangigen Effizienzkriterien: In
der “modernen" Schule soll es schnell gehen, der
schnellste Weg aber ist der gerade. Umwege
und Fehler sind zu vermeiden, die Ergebnisse
sollen abpriifbar und vergleichbar sein. Das sind
Bedingungen, unter denen Bildung nicht wach-
sen kann, denn Bildung bedeutet nach einer Aus-
sage Rousseaus Zeit verlieren zu diirfen. Die mo-
derne Schule, die Freinet meinte, ist eine Schule,
die sich an der Wechselbeziehung von Indivi-
duum und Gruppe orientiert, die ihre Lernanlisse
(dhnlich wie bei Wagenschein) auch von der Ler-
numgebung ableitet und die Zeit und MuBe
(scolae) zur Auseinandersetzung mit den Lernge-
genstdnden bietet.

Lassen wir uns also nicht vereinnahmen von dem
heute so gangigen Begriff “modern”.

Jan Ross (DIE ZEIT Nr. 29, S. 3) hat die Wérter
“modern” und “Modernisierung” dreiundzwanzig-
mal im Schréder-Blair-Papier gefunden. " Das ist
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die Frequenz, mit der in den Verlautbarungen
anderer Zeiten und Parteien Begriffe wie
'Vaterland' oder 'Proletariat’ aufzutauchen
pflegten... Die Modernisierungsrhetorik ist ...
der halbamtliche politische Jargon der ge-

samten Bundesrepublik."

Entgegen dem Anschein - und das macht eine
Ideologie aus - geht es bei den als modern be-
zeichneten Schliisselqualifikationen ebenso wie
bei den friiheren Sekundartugenden nicht um die
Vielfalt individueller Auspragungen, um den ge-
bildeten, sondern um den nach einheitlichen Kri-
terien ausgebildeten Menschen, der sofern er
sich diesem Programm unterzogen hat, nach wie
vor ausbeutbar bleibt. Schulen haben fiir diesen
Prozess die Dienstleistung Bildung zu liefern,
zentral abfragbar. Das Bunte, Eigenwillige und |
Unverwechselbare, so stellt J. Ross fest, bleibt

nach wie vor unerwiinscht. Aber gerade darum

geht es meiner Meinung nach in der Freinetpad-
agogik.

"Waren den Altreformern Verwaltung und

Schule Agenturen zur Umverteilung von Sozi-
alchancen, so sind sie fiir die Modernisierer
Servicebetriebe zur Wettbewerbsbegleitung.
Dass eine Schule einfach eine Schule und eine .
Verwaltung eine Verwaltung sein muss, nicht
etwas anderes, sondern in ihrer Art gut, dass
man dazu eine Vorstellung von Staat oder von
Bildung, nicht eine von 'Moderne’ braucht,
das ist den einen so unbekannt, wie es den an-

deren war. " (Ross)

In diesem Sinne sollten wir frohen Mutes unmo-
dern, aber widerstandig bleiben. Geniigt das
aber, um die Zukunft der Freinetpadagogik zu si-
chern?

Solange es Freinetgruppen gibt, so kénnte man
meinen, braucht einem nicht bange zu sein. Den-
noch beschleichen mich, der ich seit Jahren ver-
suche, die Freinetpddagoik in der Sekundarstufe
1 und in der Lehrerausbildung zu etablieren, ei-
nige Zweifel. In Bremen kommt die Freinetpdd-
agogik in der Sekundarstufe 1 nur an zwei Schu-
len vor und unsere universitdren Bemiihungen
stehen am Scheideweg. Vielleicht kommt dieses
Symposion gerade rechtzeitig, um Klarungen zu
schaffen.

Fiir den der Freinetpadagoik verbundenen Hoch-
schullehrer, der nach ihren Grundsatzen sowohl
in der Schule als auch in der Hochschule arbei-
tet, besteht eine schmerzliche Differenz zwischen
den praktischen Erfolgen dieser Padagogik und
ihren unausformulierten theoretischen Grundla-
gen. Die metaphorischen Texte Freinets sind




zwar gesprachsanregend aber theoretisch unbe-
friedigend, seine psychologischen Uberlegungen
teilweise iiberholt und seine zentrale Figur des
Schéfers Mathieu romantisch {iberhéht. Hinzu
kommt Freinets berechtigte Skepsis gegeniiber
der Wissenschaft und ihrer institutionellen Ver-
tretung, die sich ein Stiick weit tradiert hat. So-
weit ich sehe gibt es zumindest in der deutsch-
sprachigen Literatur (im angelsdchsischen Be-
reich ist Freinet ohnehin kein Thema) nur wenige
Versuche, dieses theoretische Defizit zu behe-
ben. So etwa die vergleichenden Arbeiten von P.
Teigeler (1994) und J. Ramseger (1991), die
einen Bezug herstellen zwischen Freinet und Vik-
tor E. Frankl bzw. zu Herbarts Kategorie des Er-
ziehenden Unterricht.

Es verwundert, und ich schlieBe mich in den Vor-
wurf ein, dass die Rezeption des philosophischen
Ansatzes John Deweys hier zu Lande zwar an-
satzweise von der Philosophie etwa durch Haber-
mas, aber nicht von der Padagogik erfolgt ist. Ist
das noch fiir die erste Jahrhunderthaifte aus
ideologischen Griinden, die ich weiter oben an-
gedeutet habe, nachvollziehbar, so bleibt das fiir
heute weitgehend unversténdlich. Auch ich kann
das hier nicht nachholen, zumal dem an beiden
Orten (Schule und Hochschule) arbeitenden Pad-
agogen Grundlagenarbeiten zeitlich kaum mog-
lich sind. Dennoch méchte ich in aller Vorsicht
einige Gedanken duBern und Fragen stellen, die
Freinet und Dewey in einen Zusammenhang stel-
len.

Ich vermute, dass der von mir kritisierten Forde-
rung nach Modernisierung von Schule und Aus-
bildung nach wie vor das Leitbild der Machbar-
keit von Bildung zu Grunde liegt. Der Erziehung
werden auf diese Weise Ziele auBerhalb ihrer
selbst gesetzt: Die Flexibilitat und Verfiigbarkeit
des ausgebildeten Menschen. Dieses Denken
steht in der Tradition aufkiarerischer Ideen, die
das Ziel der Menschheit in die Zukunft versetzte
und ihr die Gegenwart opferte.

Das von Korczak geforderte Recht des Kindes
auf den heutigen Tag gerdt dabei aus dem Blick-
winkel.

Anders bei Dewey:

"Wenn gesagt wird, Erziehung sei Entwick-
lung, so héngt alles davon ab, was wir unter
Entwicklung verstehen. Unser Endergebnis
war, da Leben Entwicklung ist und Entwick-
lung und Wachstum Leben sind. Ins Pdadagogi-
sche iibersetzt bedeutet das, 1. daB der Vor-
gang der Erziehung kein Ziel auBerhalb seiner
selbst hat - er ist sein eigenes Ziel; 2. daB

der Erziehungsvorgang bestdndige Neugestal-
tung, dauernder Neuaufbau, unaufhérliche
Reorganisation bedeutet" (Dewey, 1993, S
75)

Diese strikte Ablehnung normativer Zielsetzung
der Erziehung befreit von der Uberhshung erzie-
herischer Vorgdnge und von unangemessenen
Einfliissen. Ein, wie ich meine, der Demokratie
angemessenes Konzept.

Bei Freinets Texten ist das nicht so eindeutig.
Zwar spricht aus der oben zitierten Passage,
dass der junge Mensch, seine Gesundheit und
Ausdauer, seine schopferischen Kréfte und seine
maximale Kraftebildung die Zielsetzung der Er-
ziehung bestimmen, sie also auch kein Ziel au-
Berhalb ihrer selbst hat, es gibt bei ihm ab er
auch Passagen, die die Erziehung in den Dienst
des Aufbau einer zukiinftigen Gesellschaft stel-
len:

"Es (das Kind - R. U.) wird seine ihm bestimm-
ten Aufgaben erfiillen, indem es sich zu einem
wiirdigen und kraftvollen Menschen entwic-
kelt, der sich so auf ein fruchtbares Arbeiten
vorbereitet, daB er einmal als Erwachsener
ohne interessensbestimmte Verlogenheit mit
zur Verwirklichung einer harmonischen und
ausgeglichenen Gesellschaft beitragen kann. "
(Freinet, 1965, S 14)

Das klingt noch verdéachtig nach organischen
Vorstellungen von Gesellschaft, in der die Klas-
senantagonismen aufgehoben sind und die
Menschheit der Vollendung zustrebt. Die Erzie-
hung erhélt in diesem Zusammenhang, wie wir
wissen und heute nicht mehr nachvollziehen
kdnnen, den Auftrag, diesen neuen Menschen
herauszubilden.

Anders sieht das bei Dewey aus, fiir den Demo-
kratie nicht nur Regierungsform ist, sondern in
erster Linie "eine Form des Zusammenlebens,
der gemeinsam miteinander geteilten Erfah-
rung " (Dewey 1993, S 121).

Die heutige Praxis der Freinetpadagogik setzt
genau dieses um: Ein ernst genommener Klas-
senrat, ein ernst genommenes Prinzip der Pra-
sentation von fertigen und unfertigen Arbeitser-
gebnissen, eine ernst genommene Reflexion von
gemeinsamen und individuellen Erfahrungen
stellt eine Form des Zusammenlebens dar, die
den Austausch gemeinsam geteilter Erfahrung
erméglicht. -

Kdnnte es sein, dass die Praxis der Freinetpad-
agogik die gesellschaftlichen Veranderungen der



letzten 50 Jahre in hoherem MaBe widerspiegelt,
als es die Lektiire der theoretischen Aussagen
Freinets nahe legen. Durch die Anndherung und
Ubernahme westlicher Demokratievorstellungen
haben wir uns verabschiedet von sowohl!
organisch-harmonischen Gesellschaftsvorsteliun-
gen wie auch von solchen eines standigen
Antagonismus. Gesellschaft wird bei Dewey als
Wechselwirkung und Zusammenarbeit verschie-
dener Gruppen gedacht, deren Interessen &ffent-
lich ausgetragen und demokratisch ausgeglichen
werden miissen (vgl. Oelkers 1993, S. 509). Ge-
nau das geschieht im Kleinformat in einer frei-
netpadagogisch gefiihrten Schulklasse, die sich
selbst verwaltet und Sprache auch im Zusam-
menhang mit Interessensartikulation und Herr-
schaft zu sehen vermag. Insofern hat das friiher
als mechanistisch und geistlos diffamierte Gesell-
schaftsbild schon langst die Niederungen schuli-
scher Praxis erreicht,

Es wadre also zu priifen, ob Dewey Pate einer
Neuformulierung der freinetpadagogischen Theo-
rie sein kénnte, zumal der Pragmatismus die
Kiuft zwischen Theorie und Praxis beseitigt hat,
nicht nach Ideen sucht, aus denen Handlungen
deduziert werden kénnen, sondern aus der
Handlung und ihrer Reflexion die Theorie formu-
liert. -

Habermas (Die ZEIT, ?, S. 27) schreibt in der
Ankiindigung einer Neuiibersetzung eines Bu-
ches von Dewey: _
“Als demokratischer Denker ist er egalitdr
durch und durch. Deshalb konnte er bei uns
erst in dem MaBe rezipiert werden, wie sich
die Bundesrepublik - die alte, wie man heute
sagt - von den jungkonservativen Stimmungs-
lagen einer exaltierten Vergangenheit loste.
Auch fiir die Berliner Republik wire er der
bessere Patron."

Ahnliches wiirde ich mir fiir Freinet wiinschen.
Die Rezeption Deweys und Freinets aufeinander
zu beziehen ware eine Aufgabe, der sich die Er-
ziehungswissenschafft stellen miisste.

Zum Abschluss mdchte ich Paulo Freire zitieren
in der Hoffnung, dass seine Wiinsche fiir eine
moderne padagogische Praxis und Theorie in Er-
fiillung gehen mogen:

* Fiir mich ist Freinet ein bedeutender Pdd-
agoge. Und er wird es auch im ndchsten Jahr-
hundert wegen seiner Thesen und Vorschlége
bleiben.... Wihrend die Praxis Kenntnisse her-
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vorbringt, bringt sie auch Wissen hervor,
aber sie ist nicht ihre eigene Theorie.
Manchmal reicht das Wissen, das eine Praxis b
produziert nicht aus, um die eigene Praxis zu :
erkldren, wenn man nicht auch eine Theorie
dieser Praxis entwirft... Theorie und Praxis
sind eine untrennbare Einheit. Ich schlage
den Lehrerinnen und Lehrern vor, iiber ihre
Praxis nachzudenken, weil man erst durch die
Reflexion das theoretische Niveau erreicht,
um ein ernsthafteres, tieferes Verstindnis
der Beweggriinde und der Ziele der Praxis zu
gewinnen... Die Traume Freinets und meine
Trdume zu verwirklichen, braucht es eine in (
sich konsistente Praxis. " (Freire 1999, S 516)

Reiner Ubbelohde

Vortrag zum intern. Symposion der Freinet-
Pddagogik in Bremen, 1999,

“La vie rien que la vie"

Arbeit - Leistung - Gliick
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P Freinet-Bewegung - eine politische Bewegung?

1.
Die Freinet-Bewegung hat ihre
revolutiondre Sprache verloren.

Die politische Bedeutung der frihen Be-
wegung, auch noch der 60er Jahre, war
gepragt von einer radikaleren, offensive-
ren Sprache. Freinets Sprache selbst ist
immer auch eine des engagierten Schul-
kampfes gewesen, der konsequenten At-
tackierung der vorgefundenen Schulwirk-
lichkeit: Schule als Kaserne, "Kampf den
Schulblichern”...

Heute ist die Sprache der Freinet-
Bewegung entradikalisiert, seicht und
lauwarm. Kein Schulrat, kein Schulauf-
sichtsamt fiihlt sich mehr ans Bein
gepinkelt.

Im Gegenteil: Freinet- Pddagogen gelten
in unserem Lande als besonders fleiBige,
engagierte, im Stillen werkelnde Lehre-
rInnen, an vielen Schulen die letzten Kol-
legen; die sich noch mit Schule voll iden-
tifizieren. Und besonders angenehm:
ihre Sprache ist moderat und moderni-
stisch geworden. Sie paBt in die domi-
nante Terminologie der zweiten re-
formpadagogischen Epoche. "Sie spre-
chen von Klassenrat, Frau Kollegin? Sie
meinen Morgenkreis."

Freinetpadagogische Termini der lauen
Art haben Eingang in alle neueren Lehr-
plane gefunden. Die Sprache ist verbind-
lich und offiziell geworden. Diese Spra-
che schreckt niemanden mehr. Die Be-
griffe sind austauschbar geworden, das
Subversive ist weg. Freie Arbeit oder
Werkstattunterricht - ja gerne. Wir sind
diplomatisch geworden. Der scharfe Ton
ist nicht mehr zu hdren.

2.
Die Freinet-Bewegung ist hoch-

gradig vermarktet worden.

Auch in den friihen Jahren der Bewe-
gung gab es erste Ansatze einer gewoll-
ten Kommerzialisierung. Aber die ersten
Materialvertriebe, ob in Cannes oder in
Bremen, waren primar Serviceeinrichtun-
gen fiir die eigenen Leute. Die Material-
stellen organisierten den Erfahrungsaus-
tausch zwischen den KollegInnen.
Klassenkorrespondenzen wurden vermit-
telt, Erkundungserfahrungen ausge-
tauscht. "Aus der Praxis fiir die Praxis".
Heute sind die Beziehungen zwischen
Lehrerbasis und Materialvertrieb auf den
Kopf gestellt, die freinetpaddagogisch ar-
beitenden Kollegen kaufen ein bei AOL
und Agentur Dieck, bei Cornelsen und
Westermann. Die Materialvertriebe ver-
ramschen ihre Restauflagen auf Grund-
schultagen an nichtsahnende KollegIn-
nen, die noch nie in ihrem Leben von
Freinet gehdrt oder gelesen haben. Die
Schuldruckereien bleiben als didaktische
Leichen gleich im Keller stehen. Eine un-
tibersehbare Zahl von Kleinverlagen,
Lehrerselbsthilfegruppen und didakti-
schen Laden hat es tibernommen, die
verbliebenen freinetpadagogischen
Ideen mitzuvermarkten. Wo friiher die
Wald- und Wasser-Erkundungskartei
ausgelegt wurde, kann man heute Uber-
raschungseier kaufen - und gleich ne-
benan jede Menge Unterrichtsvorschlage
fuir Vertretungsstunden. Die Freinet-
Materialien haben etwas Wohl-Feiles be-
kommen. Sie dienen als Blickfang und
originelle Beigabe fiir didaktische Fertig-
gerichte und anderen padagogischen
Mist.



3.

Die Freinet-Bewegung ist in die
Jahre gekommen.

Viele Arbeitstreffen leiden unter Nach-
wuchsmangel. Junge Revolutionére riic-
ken kaum nach. Die Ausbildung wird
vernachldssigt. Erst jetzt beginnt man
bei uns, aufgeschreckt durch Tagungs-
statistiken, ber Versaumnisse der Leh-
rerausbildung nachzudenken.

Die Freinet-Lobby an den Hochschulen
ist jedoch so klein, daB sie kaum ins Ge-
wicht fallt. Uber einen neuen, internatio-
nalen Studiengang zur Freinet-Padagogik
wird nachgedacht, im nachsten Jahr wird
es eine Fachtagung "Freinet-Padagogik
an Hochschulen" geben. Die Zahl der Ex-
amensarbeiten mit freinetpadagogischen
Themen ist riicklaufig. Einige wenige
Studenten verlieren sich auf den Regio-
naltreffen. DaB die Bewegung noch so
jung aussieht, liegt einzig daran, daB
viele Kollegen ihre Kinder auf die Treffen
mitbringen, die inzwischen auch schon
ins Erwachsenenalter gekommen sind.
Die Alt-Freinies haben sich inzwischen
etabliert, sind in Funktionsstellen aufge-
stiegen - viele als Schulleiter, Fortbildner
und haben das Interesse an radikalen
Reformen verloren. Resignation macht
sich breit und unpolitische Themen be-
herrschen die Arbeitstreffen.

4.

Eine politische Bewegung braucht eine
neue tragfahige institutionelle Anbindung
und Infrastruktur. Autonome, selbstiniti-
ierte Lernwerkstatten in den Regionen
kénnten eine solche Institutionalisierung
bieten.

Die Tendenz geht aber momentan in
eine andere Richtung. Der Lernwerk-
stattgedanke wird okkupiert von staatli-
chen Lehrerfortbildungseinrichtungen,
von Landesinstituten und Kultusministe-
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rien, die von oben herab und flichen-
deckend Lernwerkstatten griinden (
(ASSEN) und damit der Bewegung den
revolutiondren Wind aus den Segeln
nehmen. Die Reformnester sind nicht
mehr unabhangig, miissen Leistungs-
Uberpriifungen (ber sich ergehen lassen
und binden zugleich Kapazititen enga-
gierter Kollegen, deren Arbeitskraft hier
ausgebeutet wird. Diese miissen weiter-
hin mit 20 Wochenstunden in der Schule
arbeiten und bekommen nur wenige Ent-
lastungsstunden fiir die Arbeit in der
Werkstatt angerechnet.

Besonders problematisch ist die Ver-
kniipfung von staatlichem Fortbildungs-
auftrag und selbstbestimmter Workshop-
Arbeit. Denn die Lernwerkstétten sind
angetreten als kritische Instanz, die
rtcksichtenlos Defizitbereiche aufdecken
kann, Alternativentwicklungen vorantrei-
ben, ein eigenes Programm aufstellen
kann. Hier kénnen innovative Materialien
entwickelt werden und diskriminierten
und tabuisierten Lernformen eine neue
Chance gegeben werden.

Hier sollen alternative Lernkulturen ent-
stehen:

politisches
natlirliches
entdeckendes
asthetisches
kontemplatives
erschépfendes
unsystematisches
inzidentelles
zeitvergessendes

LERNEN

()

Dr. Herbert Hagstedt
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~ Freinet-Pddagogik

oder: eine Alternative im Schulalltag

In meiner Artikelserie “Lernen selbst organi-
sieren” habe ich Formen des Lernens be-
schrieben, die — da sie auBerhalb des
"Systems” angesiedelt sind — nicht den ein-
schréankenden Arbeitsbedingungen der Re-
gelschule unterworfen sind.

So faszinierend manche dieser Alternativmo-
delle erscheinen, sie sind auf die Strukturen
der Regelschule nicht Ubertragbar. Lehrer,
die versuchen einen sinnvollen und men-
schlichen Unterricht zu gestalten, kdnnen
immer nur Teilbereiche dieser Alternativfor-
men Ubernehmen.

Nun gibt es aber eine Pddagogik, die, von
der Situation des "einfachen” Lehrers der
Regelschule ausgehend, den Schiilern ein
Maximum an Freiheit und Entfaltung ermog-
licht, und sie gleichzeitig zu interessiertem,
engagiertem und selbstandigem Arbeiten
hinfihrt.

Es ist die Freinet-Padagogik, so genannt
nach ihrem Grunder Celestin Freinet, dem
Dorfschullehrer aus der Provence. Er hat in
kontinuierlicher 50-jahriger Basisarbeit ca.
25.000 Lehrer in Frankreich (und einige
Tausend in etwa 40 anderen Landern) mobi-
lisiert, die — in stdndigem Kontakt unterein-
ander - eine solche Padagogik praktizieren.
Um diese Padagogik anschaulich zu machen,
werde ich zuerst den "normalen” Ablauf ei-
nes Schultages in einer Freinet-Klasse be-
schreiben, wie es mir aufgrund der Freinet-
Filme und der Literatur typisch erscheint.
Dann erst will ich die Prinzipien, die diese
Padagogik leiten, herausarbeiten.

An einem Schultag in einer Freinet-
Klasse von Zehnjdhrigen:

Der Unterricht beginnt morgens mit einem
freien Gesprach der Schiller ber ihre Erleb-

nisse, Beobachtungen u.s.w..

AnschlieBend lesen einige Schiiler, die (zu
Hause oder in der Schule) einen freien Text
geschrieben haben, diesen vor. Von anderen
werden dazu Fragen gestellt. Das ist der
Zeitpunkt, an dem sich Probleme stellen, die
zum Ausgangspunkt weiterer Nachforschun-
gen in Form von Studien in der Arbeitsbi-
bliothek, Experimenten, projektorientierten
Arbeitsformen, Klassenexkursionen mit und
ohne Expertenbefragungen oder Experten-
besuch und -vortrag in der Schule werden.
Dann berichten einige Schiiler von Biichern,
die sie gelesen haben. Zwei Madchen singen
ein selbstkomponiertes Lied vor. Eine kleine
Gruppe von Schiilern demonstriert ein na-
turkundliches Experiment oder halt einen
Kurzvortrag Uiber ein bestimmtes Thema. In
den ersten Stunden kénnen also die Schiler
der ganzen Klasse zeigen, was sie allein
oder in der Gruppe erarbeitet haben. Der
Lehrer wird kaum eingreifen. Die Diskussio-
nen werden von den Kindern selbst geleitet.
Im weiteren Verlauf des Vormittags wird al-
lein oder in Gruppen gearbeitet. Im Klassen-
raum laufen dabei gleichzeitig die verschie-
densten Aktivitdten ab, von denen die fol-
genden nur ein Teil sind:

Ein zum Drucken bestimmter Text wird kor-
rigiert. Ein anderer Text wird gerade gesetzt
und gedruckt. Einige Schiler arbeiten mit
Arbeitsblattern zur Selbstkorrektur oder le-
sen (z.B. Hefte der "Arbeitsbibliothek”,
"Dokumente” oder sonstige. Biicher).

Ein Schiler zeichnet und malit ein Dia, das
dann der Korrespondenz-Klasse geschickt
werden soll.

Zwei andere bringen an einem ausrangier-
ten Fahrradtachometer ein Windrad an, um
die Windgeschwindigkeit zu messen. Die An-
regungen haben sie sich aus einer Kartei-
karte flir Kooperatives Arbeiten geholt.



Eine Raupe ist mitgebracht worden und wird
nun reihum mit der Lupe beobachtet und
gezeichnet. Hat ein Schiiler ausnahmsweise
keine Lust zum Arbeiten, braucht er nichts
zu tun. Erst wenn er andere stért oder wo-
chenlang nicht arbeitet, wird dies zum Pro-
blem und damit zum Thema des Gruppen-
rates oder des Klassenrates.

Um diese Vielfalt von nebeneinander ablau-
fenden Tétigkeiten zu ermdéglichen, ist eine
besondere raumliche Aufteilung notwendig.
Ein Freinet-Lehrer teilt sein Klassenzimmer
so auf, dass um die in Gruppenform zusam-
mengestellten Tische auBen herum noch ge-
nugend Platz bleibt fiir die sogenannten Ate-
liers.

Das sind Sonderarbeitsbereiche, in denen
gedruckt oder gemalt wird, in denen z.B. die
Untersuchungsgruppe "“Steine in unserer
Umgebung” auf zwei Tischen ihre Arbeitser-
gebnisse ausgestellt hat, oder der Stall fir
die Meerschweinchen steht. Auf Tischen und
in Regalen stehen Farben, Pinsel, Himmer,
Sagen, Batterien, Thermometer, Kochge-
rate, alte Radios und Motoren etc.

So entsteht eher der Eindruck einer Werk-
stétte als der einer Schulklasse. Nach den
oben beschriebenen Einzel- und Gruppenta-
tigkeiten, arbeitet die Klasse gemeinsam an
einem Problem: Wie schnell bewegt sich die
Raupe, die Jean-Pierre mitgebracht hat?
Eine Teststrecke wird bemessen und die Zeit
gestoppt, die die Raupe fiir diese Distanz
bendtigt. An der Tafel wird dann die Ge-
schwindigkeit ausgerechnet. Jede Abstrak-
tion wird also mit einem Experiment, mit der
sinnlichen Erfahrung verbunden. Das Ende
des Schultages nahert sich und es wird die
Bilanz gezogen:

Lehrer und Schiiler setzen sich kreisférmig
zusammen. Die Schiiler besprechen den Ab-
lauf des Tages, kritisieren sich und den Leh-
rer und sagen auch, was ihnen gefallen hat,
und planen eventuell neue Arbeitsvorhaben.
Das hort sich sehr idyllisch an. Deutsche Au-
toren berichten aber (ibereinstimmend, dass
viele Klassen, die sie (angemeldet oder un-
angemeldet) in Frankreich gesehen haben,
ein ahnliches Bild zeigen: interessierte, en-
gagierte und selbstandige Schiiler, ein diszi-

pliniertes Verhalten bei weitaus mehr Frei-
heit, als ihnen tblicherweise zugestanden
wird.

Einen solchen Unterricht machen die schon
angedeuteten speziellen Unterrichtstechni-
ken und Materialien mdglich, die Celestin
Freinet mit seinen Lehrern entwickelt hat
und die im folgenden genauer beschrieben
werden:

1. Der freie Ausdruck als “Befreiung
des kindlichen Denkens":

Wahrend in der traditionellen Padagogik das
Schreiben oft ein unter Zwang in Gang ge-
kommenes lustioses Anhaufen von Buchsta-
ben ohne Bezug zur Erlebniswelt der Schiiler
darstellt, wird in der Freinet-Padagogik “den
Kindern das Wort gegeben”.

Von Anfang an schreiben Kinder freie Texte!
Das heiBt: die Schiler werden dazu ermun-
tert, ihre eigenen Gedanken Uber die Welt,
in der sie leben und auch ihre Trédume, ihre
Angste, ihre selbstverfertigten Gedichte, Lie-
der und Theaterstiicke niederzuschreiben.
Da das Geschriebene unmittelbar mit dem
Erleben des Schreibers in Zusammenhang
steht, beginnt Schreiben zu einer sinnvollen
Handlung zu werden. Der freie Text erlaubt
dem Schiiler seine zentralen Erfahrungen
und Probleme auszudriicken und durch den
Akt des Schreibens Abstand dazu zu gewin-
nen (Therapeutische Funktion). Die Bedeu-
tung des freien Textes wird noch erhéht,
wenn er anderen mitgeteilt wird. Die Schii-
lertexte werden in der Klassenzeitung oder .
in der Gerbes verdffentlicht oder an Schiiler
der Korrespondenzklasse verschickt. Jede
Freinet-Klasse hat eine "Partner- Klasse”,
mit der sie in standigem brieflichen Kontakt
steht. Dabei machen Freinet-Schiler schon
friih eine wichtige Erfahrung: dass namlich
Schreiben eine Handlung ist, die — zumin-
dest in begrenztem MaBe — "Macht” verleint,
sobald das Geschriebene Verbreitung findet.
Eine Mdglichkeit, Texte zu vervielféltigen, ist
das Drucken. Es ist mehr oder weniger zum
Symbol der Freinet-Padagogik geworden.
Die Texte werden von den Schiilern selbst
gesetzt, Bevor sie sie dann mit einer einfa-
chen Druckerpresse drucken, werden die
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Texte von der Klasse oder einer Schiiler-
gruppe zusammen mit dem Lehrer korri-
giert. Rechtschreibung und Grammatik wer-
den so nebenbei und in einem sinnvollen
Zusammenhang gelernt.

Eine eigene Faszination geht vom Vorgang
des Druckens aus und wer einen selbstver-
fassten Text schon einmal gedruckt vor sich
hat liegen sehen, kennt das Geflihl der
Freude und des Triumphes. Neben Kompo-
nenten, die sicher tiefe Schichten in uns be-
riihren, vermittelt das Drucken weitere Er-
fahrungen, die den Zielen der Freinet-
Padagogik dienen:

« Kooperation (Gedruckt wird immer in
Gruppen.)

« Disziplin und Verantwortung (Wenn die
Druckwerkzeuge nicht sauber gehalten
und geordnet werden, kann man selber
und die Nachfolgenden nicht mehr druc-
ken.)

Das Drucken bewirkt aber auch folgendes:

Die Rechtschreibung wird in einer Drucker-

klasse schneller erlernt, die Legasthenie

geht zuriick beziehungsweise tritt seltener
auf als in "normalen” Klassen.

Der freie Text ist in der Freinet-Padagogik

nicht die einzige Moglichkeit des freien Aus-

drucks. Hinzu kommen das freie Malen und

Zeichnen, freie Musik (die Schiler kompo-

nieren selbst), der freie darstellerische Aus-

druck im Tanz, Theater- und Puppenspiel
und Pantomime, das kiinstlerische Arbeiten
mit verschiedenen Materialien (Ton, Holz

u.s.w.) und Arbeiten mit verschiedenen Me-

dien (Fotografieren und Filmen). Diese

Techniken haben, wie die Produktion des

freien Textes, ein gemeinsames Ziel: Die

Schiler sollen lernen, sich selbst auszudriic-

ken, sich und die anderen besser zu verste-

hen und Zutrauen zu den eigenen Fahigkei-
ten gewinnen helfen.

2. Die Individualisierung des
Unterrichts

Von den Freinet-Lehrern sind spezielle Mate-
rialien entwickelt worden (und werden stan-
dig neu entwickelt), die eines gemeinsam
haben: sie fordern die Selbstandigkeit der

Schiiler und erlauben es ihnen, den Ar-
beitsrhythmus selbst zu bestimmen. Lange
vor dem Bekanntwerden des programmier-
ten Unterrichts wurden von den Freinet-
Lehrern Karteien mit Arbeitsblattern zur
Selbstkorrektur fiir die verschiedensten
Lerngebiete entwickelt, die den Schiilern die
Kontrolle (iber ihren eigenen Lernfortschritt
ermdglichen. Abgesehen von den erwahnten
Vorteilen, erfiillen diese Arbeitsblatter eine
weitere wichtige Funktion: Sie stellen einen
Kompromiss zwischen der Freinet-Pédagogik
und offiziellen Lehrplananspriichen dar. Ar-
beitsblatter sind notwendig, um das Errei-
chen der offiziellen Lernziele fiir jedes Kind
sicherzustellen und Uberpriifbar zu machen,
da Rechtschreibung, Grammatik und Rech-
nen beim Drucken und praktischen Arbeiten
unsystematisch und nicht unbedingt in der
von den Lehrplénen vorgeschriebenen Ab-
folge gelernt werden.

Mit der Erfiillung der Lehrplane hangt aber
die ganze Notenproblematik zusammen, die
den Freinet-Lehrern nattirlich bewuBt ist. Im
Spannungsfeld des Benoten-Miissens im &f-
fentlichen Erziehungssystem und weitgehen-
dem notenorientierten Bewusstsein der El-
ternschaft (und der Schiiler) einerseits und
der begriindeten Ablehnung einer numeri-
schen Einstufung von Schiilern andererseits,
haben Freinet-Lehrer verschiedene Formen
der Leistungsriickmeldung entwickelt. Da-
von mdchte ich zwei Beispiele zitieren:

a) Mitbestimmung der Note.

Der Schiiler schatzt sich zundchst selbst
ein. Stimmt diese Einschatzung mit den
Vorstellungen des Lehrers nicht Gberein,
diskutiert man bis zur Anndherung. In
Fallen starker Einschatzungsabweichung
wird die Klasse miteinbezogen.

b) Die Ersetzung der Note als
Belohnungs- und Bestrafungsin-
strument durch eine fiktive Wah-
rung

(z.B. Aluminiumringe).

A. Vasquez und F. Oury berichten, dass

dadurch der Start fiir eine Klasse mit 40
Kindern in einer ungiinstigen Umgebung



erleichtert wurde. Im Laufe des Schuljah-
res lasst dann das Interesse an dem
"Geld” nach. “Die kooperative Klasse hat
begonnen zu existieren. Man produziert,
schreibt Briefe, und am Ende des Schul-
jahres arbeitet man nicht mehr fiir Pa-
pierfetzen ”.

Ein véllig freies Arbeiten erlaubt die Arbeits-
bibliothek. Das ist eine Sammlung von der-
zeit ca. 1000 Heften zu den verschiedensten
Themen mit Arbeitsanweisungen und Expe-
rimentiervorschidgen. Diese gedruckten Bro-
schiren werden wie die Arbeitsblatter zur
Selbstkorrektur von Freinet-Lehrern erarbei-
tet und erprobt, bevor sie liber die C. E. L.
vertrieben werden.

Die Dokumente, die viele Freinet-Klassen
angelegt haben, erfillen eine ahnliche Funk-
tion. Die Schiler und der Lehrer sammeln
Zeitungsausschnitte, Fotos, etc. und ordnen
sie nach einem bestimmten Schiiissel: Eine
weitere Informationsquelle, die den Schii-
lern — wie alle anderen Materialien — frei zu-
ganglich sind.

Eines der neuesten alternativen Arbeitsmit-
tel sind die Karteikarten fiir kooperatives
Lernen, die — wie ihr Name bereits sagt —
fur ein gemeinsames, nicht auf individuelle
Leistungen bezogenes Lernen und Arbeiten
der Schiiler gedacht sind. Die Dokumenten-
sammlung, die Arbeitsbibliothek und die
Karteikarten ersetzen zusammen mit einer
Klassenbibliothek (aus “normalen” Blichern)
die Schulblicher. Letztere gibt es nur als je-
weils ein Exemplar in der Klassenbibliothek.
Schulbiicher werden im allgemeinen von der
Freinet-Padagogik abgelehnt: Sie sind lang-
weilig und ihr Inhalt besteht meist aus sorg-
faltig ge.... Leben bzw. Wissen, das die Ent-
wicklung eigener Fragestellungen und Ant-
worten eher verhindert als fordert. Bei die-
ser Organisation des Wissenserwerbs muss
die Rolle des Lehrers zwangslaufig eine an-
dere sein als in der traditionellen Padagogik.
Dort hat der Lehrer das Wissensmonopol; er
bestimmt den Zugang. Das ist mit ein
Grund, dass alle Kommunikationen Uber ihn
laufen. Der Freinet-Lehrer hingegen schafft
ein Lernarrangement, in dem sich die Schi-
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ler Inhalte selbsténdig erarbeiten kénnen. Er
tritt in dem MaBe in den Hintergrund, als die
Schiiler lernen, den Unterricht selbst zu organi-

sieren.
3. Die Aufhebung der Trennung #
von Schule und Leben

Von Anfang an bemiihten sich Celestin Freinet
und seine Lehrer, die "Kiinstlichkeit” der
Schule, bedingt durch ihre totale Trennung
vom wirklichen Leben, durch das Prinzip der
"Durchlassigkeit zwischen Unterricht und Um-
welt” aufzuheben. Bestehende Bestrebungen
wurden aufgegriffen und konsequent wei-
terentwickelt. So sind Klassenexkursionen (in
gewerbliche, industrielle und landwirtschaftli-
che Betriebe, Amter, in die Natur), Expertenbe-  *
fragungen auBerhalb der Schule oder Experten- ¢
besuche und -Vortrage in der Schule zu haufig
genitzten “Unterrichtstechniken” in der
Freinet-Klasse geworden.

4. Die Organisation der
Unterrichtsarbeit:
Arbeitspldne und Klassenrat

Manche Leser werden sich jetzt fragen: Wie ist
es mdglich, die vielen Arbeitsméglichkeiten, die
selbstgewahite Arbeit im individuellen Rhyth-
mus, die Gruppenarbeiten und die Anforderun-
gen der offiziellen Lehrplane unter einen Hut
zu bringen? Die Antwort der Freinet-Padagogik
lautet: durch eine durchdachte Organisation
und eine funktionelle Disziplin. ,
Konkret heiBt das: Jeder Schiiler legt am An-
fang der Woche die Aufgaben fest, die er
durchfiihren will und notiert dies im Arbeits-
plan. Darin werden auch die obligatorischen
Arbeiten eingetragen, um den offiziellen Lehr-
plan zu erfillen. Es bleibt aber daneben genug
Platz fiir selbstbestimmte Aktivitaten. Der ein-
mal aufgestellte Plan ist aber dann verbindlich.
Die Mitschiiler und der Lehrer achten darauf,
daB er eingehalten wird. Allerdings steht dem
Schiiler frei, wann er die Aufgaben erledigt;
dies ist seine Sache. Man kann im eigenen
Rhythmus arbeiten, doch gibt es Grenzen und
das erfordert eine gewisse Selbstdisziplin. In
manchen Freinet-Klassen werden auBerdem
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noch gemeinsame Tages- und Wochenplane
aufgestellt. Solche (bergreifenden Plane
bieten den Vorteil, dass gemeinsame Unter-
nehmungen mit der individuellen und der
Gruppenarbeit besser abgestimmt werden
konnen. Gemeinsame Besprechungen, die
die "materielle und technische Organisation”
betreffen, sind immer Teil des Klassenrates.
Neben diesen Fragen nehmen im Klassenrat
die sozialen Probleme breiten Raum ein.
Klassenrat und Gruppenrat (siehe weiter un-
ten) sind — um in Anlehnung an A. Vasquez
und F. Oury zu formulieren, nétige Orte, an
denen man frei reden kann und soll, an
denen alles, was sich nicht von selbst 16st,
aufgedeckt und in Worte umgesetzt wird.
Hier werden Konflikte ausgetragen, die Mit-
schiller und der Lehrer kritisiert und gelobt,
ungeldste Gruppenprobleme behandelt und
Sanktionen verhangt. Manchmal entwickelt
sich Metakommunikation. Der Gruppen-
oder Klassenrat erhalt dann eine therapeuti-
sche Funktion.

Eine dem Klassenrat ahnliche Funktion hat
der Gruppenrat, der von jeder Arbeitsgruppe
(die leistungsheterogen zusammengesetzt
wird) wochentlich abgehalten wird. Jede
Gruppe hat einen Gruppenverantwortlichen,
der fiir bestimmte Arbeitsvorhaben oder
Zeitraume gewahlt wird. Seine Aufgabe ist
es, auf das arbeitsbehindernde oder -
férdernde Verhalten der Gruppenmitglieder
Zu achten bzw. einzuwirken. Die Gruppe
kann jederzeit durch Mehrheitsbeschluss
den Verantwortlichen seiner Funktion enthe-
ben und einen neuen wahlen. Meist kommt
im Laufe eines Schuljahres jedet Schiiler in
diese Rolle, in der man Verantwortung zu
tragen hat. In der Freinet-Klasse gibt es eine
groBe Zahl von weiteren Funktionen, die
Verantwortung auferlegen (z.B. Fittern des
Hamsters, Geldabrechnen... usw.).

"Solange ein Schiiler keine Verantwortung
trdgt, solange er nicht das Gefiihl hat,
dass er gebraucht wird, ist die Klasse
nicht sein Werk, er hat nichts mit ihr zu
tun. Er fiihlt sich nicht in seiner Klasse".

(siehe A. Vasquez u. F. Oury Anm.1d)
Der Lehrer halt sich in diesen Prozessen

weitgehend zurtick, damit die Schiiler ler-
nen, ihre Konflikte selbst zu I6sen und den
Unterricht nach eigenen Vorstellungen zu
organisieren. Die Selbstorganisation beginnt
zu funktionieren, wenn die Lésungsvor-
schlage des Lehrers genauso kritisiert wer-
den wie die der Mitschiiler und nur dann
verbindlich werden, wenn es sich auch wirk-
lich um Lésungen fiir die Fragen, die sich al-
les stellen handelt.

Die Freinet-Bewegung

Wie konnte sich die Freinet-Bewegung so

stark in der Lehrerschaft verankern?

Ihr "originaler” Ansatz kann es nicht sein.

Denn ihre Kritik an der Schule und viele ih-

rer praktischen Arbeitsvorschlage finden

sich auch in anderen padagogischen Kon-

zepten wie z.B. in der marxistischen und li-

beralen Schulkritik, in den Analysen der Ent-

schulungstheoretiker, in den verschiedenen

Strémungen der Reformpadagogik und

selbstverstandlich in den Unterrichtsmodel-

len vieler engagierter Lehrer. Fiir die starke

Verbreitung der Freinet- Padagogik sind vor

allem drei Faktoren verantwortlich:

a) Das konsequente Ausgehen von der All-
tagssituation des "einfachen Lehrers”,
die durch die Schulgesetze, seinem Ver-
haltnis zu den Kollegen und Vorgesetz-
ten, der Lage der Schule (Stadt oder
Land) und der Eigenart der Schiler ge-
pragt ist.

b) Die Freinetpadagogik bietet nicht nur ein
theoretisches Konzept, das lediglich in
ein paar Beispielen fiir die Praxis aufge-
zeigt wird, sondern sie hat in jahrzehnte-
langer Arbeit zu ihrem ideellen
"Uberbau” einen umfangreichen und er-
probten materiellen “Unterbau” erarbei-
tet, auf den sich die Freinet-Lehrer stuit-
zen kdnnen. Dazu gehoren die in Punkt
1) bis 4) beschriebenen sog. Unterrichts-
techniken und. die Materialien
(Arbeitsblatter zur Selbstkorrektur etc.)

c) Die Uberwindung der Isolierung des
"Einzelkampfers”. Durch Zusammen-
schluB in lokale Gruppen erfahren
Freinet-Lehrer Riickhalt, gegenseitige
Hilfe und Beratung.



In der historischen Entwicklung war die
C.E.L. (Cooperative de L'Enseignement Laic)
die erste organisierte Vereinigung der
Freinet-Lehrer zur Diskussion und Verbrei-
tung des pédagogischen Konzepts von Cele-
stin Freinet. Aus der Kritik an der im Laufe
der Jahre durch die verlegerische Tatigkeit
zu stark kommerziell orientiert gewordene
Arbeit der C.E.L. entstand das I.C.E.M.
(Institut Cooperatif de I'Ecole Moderne), das
sich jetzt hauptsachlich um die padagogi-
schen Belange kiimmert und in der alle
Freinet-Lehrer lose zusammengeschlossen
sind.

Die C.E.L., jetzt eine ansehnliche Verlagsge-
nossenschaft, versteht sich als Umschlag-
platz fiir die Drucklegung und Multiplikation
von Unterrichtsmaterialien, die ihr aus dem
Kreis der Freinet-Lehrer als Rohmaterial in
Form von Unterlagen (ber erfoigreich ge-
staltete Unterrichtsprozesse zugehen.

Die C.E.L. verlegt aber nicht nur die
Arbeitsbibliothek-Broschiiren, Arbeitsblatter
und Karteikarten fir alle Schulstufen und
Schultypen, sondern u.a. auch eine eigene
Zeitschrift zur Fortbildung und die "Gerbes”
(siehe Anm. 4).

Weiters produziert und vertreibt die C.E.L.
eine Druckerpresse und audiovisuelle Me-
dien u. a. m.

Es werden eigene Einflihrungskurse in die
Freinet-Padagogik in ganz Frankreich orga-
nisiert, die sog. STAGES. In den Osterferien
wird der Jahreskongress veranstaltet, zu
dem ca. 1000 Lehrer kommen. Freinet-
Lehrer betreiben auch praxisbezogene For-
schung. Die in rund 30 Arbeitskommissionen
zusammengeschlossenen Lehrer entwickeln
neue Methoden, Hefte fiir die Arbeitsbiblio-
thek, Arbeitsblatter und Karteien fir alle
Schulstufen und -typen. Wie schon erwéhnt,
gibt es in ca. 40 Landern Freinet-
Kooperativen. Um die Aufrechterhaltung und
Ausweitung der internationalen Kontakte be-
miiht sich das internationale Buro, die
F.ILM.E.M. (Federation Internationale des
Mouvements d’Ecole Moderne). Die Freinet
Bewegung ist eine lebendige Bewegung. Sie
ist auBer mit meiner kritiklosen Bewunde-

rung, in die ich bei ihr immer verfalle, schon
mit schwierigen Problemen fertig geworden.
Die Padagogik Freinets ist in den landlichen
Volksschulen entwickelt worden. Mit der
Ausweitung der Bewegung haben Lehrer
versucht, Freinets “Techniken” nicht nur in
stadtischen Volksschulen, sondern auch in
anderen Schultypen zu praktizieren. Dabei
tauchten ernsthafte Probleme auf, die zur
Griindung eigenstandiger Unterorganisatio-
nen fiihrte. Die Gruppe um Fernand Oury
und der "Institutionellen Padagogik” (siehe
Anm. 1d) ist nur ein Beispiel dafiir.

In der Freinet-Bewegung scheint es einigen
Raum fur unterschiedliche padagogische
und politische Auffassungen zu geben. Das
gemeinsame Programm, die "Charta der
Ecole Moderne” von 1968 (siehe Anm. 1g,
Bd 1977, S 219 ff) ist zwar (relativ) alige-
mein gehalten, betont aber ausdriicklich,
dass es keine unpolitische Padagogik gibt.
Freinet-Lehrer sehen ihre Arbeit als einen
Teil des Kampfes flir eine humanere Gesell-
schaft. In der wechselvollen Geschichte der
Freinet-Bewegung hat es immer wieder Pha-
sen gegeben, in denen Freinet-Lehrer we-
gen dem eminent politischen Gehalt ihrer
Padagogik in Schwierigkeiten gerieten. Man
hat Auseinandersetzungen nie gescheut,
war aber andererseits bestrebt, keine Marty-
rer zu schaffen. Vor allem bemihte man
sich, die Eltern von den Vorteilen der
Freinet-Pddagogik zu Uberzeugen. Hat man
diese auf seiner Seite, so fordert das nicht
nur die Zusammenarbeit Schule — Eltern-
haus, sondern man steht auch Konflikte mit
Gegnern besser durch. Es hat Jahrzehnte
gedauert, bis die Freinet-Padagogik auf den
deutschsprachigen Raum (ibergegriffen hat.

In mehreren Orten Deutschlands gibt es
Gruppen und einzelne Lehrer in allen Schul-
typen, die versuchen, nach den Grundsatzen
der Freinet-Padagogik zu unterrichten. Sie
haben "Padagogik Kooperative” (siehe Anm.
5) gegriindet, die im "Gemeinn(itziger Ver-
ein zur Férderung alternativer Lernmetho-
den e.V.” zusammengeschlossen sind. Die
Lehrer sehen die Freinet-Padagogik nicht als
Dogma, sondern als eine Méglichkeit fiir die
padagogische Arbeit. Es wird versucht, fran-
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zosische Materialien zu Ubersetzen und ei-
gene herzustellen.

In Osterreich will Franz Janslky mit der
Freinet-Padagogik beginnen. Die Lehrer-
gruppe um Bernhard Natter (9) in Innsbruck
interessiert sich sehr stark fiir die Padago-
gik. Bei dem vom Salzburger Lehrerzentrum
organisierten 2. Osterreichischen Lehrertref-
fen war ein Hauptthema die Freinet-
Padagogik. Vier Wiener Alternativschullehrer
wollen nach Freinet arbeiten. An der Univer-
sitdt Klagenfurt steht eine Freinet-
Druckerpresse und ein Limnograph (das ist
ein einfacher Vervielfaltigungsapparat).

Anmerkungen

(stark gekiirzt, da sie nur mehr teilweise ak-
tuell sind)

Meine Begeisterung fiir die Freinet-
Padagogik und Freinet-Bewegung fuBt leider
nicht auf direktem Kontakt. Uberzeugend
auf mich gewirkt haben eine mehrteilige Do-
kumentarfilmproduktion, Berichte von Besu-
chern und ins Deutsche (ibersetzte Original-
literatur. Diese Quellen werden im folgend
aufgezahlt und kurz beschrieben:

e Barbarah Lindemann und Wolfgang Jung
von der Uni Bremen haben in einer
Freinet-Klasse im Elsass den 4-teiligen
Dokumentarfilm "Den Kindern das Wort
geben” gedreht. Film 1 — 3 dokumentiert
die Arbeit eines Lehrers und seiner
Schiiler beim Ubergang von der traditio-
nellen zur Freinet-Padagogik in sehr ein-
drucksvoller Weise. Film 4 zeigt die Ar-
beit, einer Freinet-Lehrergruppe.

Die beiden Autoren sind im Janner 80 im
Rahmen der von mir organisierten Vor-
tragsreihe "Alternative Schul- und Unter-
richtsmodelle" durch Osterreich gezogen
und haben ihren Film gezeigt.

Erst 1965 erschien das erste (und bher
einzige) Buch in deutscher Sprache von
Celestin Freinet dem Griinder der Frei-
net—Padagogik: "Die moderne franzosi-
sche Schule” (Paderborn Schénigh Ver-
lag). Das Buch ist tatséchlich was der
Untertitel verspricht. "Ein praktischer
Leitfaden zur materiellen, technischen
und padagogischen Organisation der
Volksschule”. Es enthélt auch einen Bei-
trag Uiber das Leben von Celestin Freinet
und das heutige franzésische Schulwe-
sen.

Klaus Zehrfeld gibt in seinem Buch
"Freinet in der Praxis" zum Stand gegen-
wartiger Freinet-Padagogik: Unterricht
und Lehrerkooperation.” (Beltz Verlag;
Weinheim und Basel 1977) einen Uber-
blick tiber die Prinzipien der Freinet-
Padagogik und einzelne Organisationen
und Strémungen innerhalb der Freinet-
Bewegung. Das Buch enthélt auch kom-
mentierte Berichte (iber Freinet-Klassen
in allen Schultypen, die der Autor wéh-
rend eines Frankreichaufenthalts be-
suchte.

Hans Turrini



Die Freinet-Pddagogik neu begriinden

Nach wie vor lassen sich vor allem kritische
und nachdenkliche Lehrerinnen und Lehrer
durch die Postulate Freinets begeistern:
Selbstgesteuertes Lernen durch die Ar-
beitstatigkeit, eigener Ausdruck in freien
Texten, Aussprache und demokratische Ent-
scheidung im Klassenrat. Andere sind vor al-
lem fasziniert von den Techniken und den
Ateliers, in denen gedruckt, gebaut, gemalt,
gekocht werden kann.

Ist es das Gegengewicht zur Kopflastigkeit
des konventionellen Schulunterrichts, oder
erkennt man sich selber in seinem eigenen
Lernen bestatigt, was die Freinetpadagogik
so attraktiv macht? Und warum hat man
heute, am Ende des 20. Jahrhunderts das
Gefiihl, sie sei fiir die Kinder besonders ak-
tuell, angesichts der mediatisierten Umwelt,
in der sie aufwachsen?

Ist das mehr, als ein Bauchgefiihl, als ro-
mantische Natursehnsucht, als ein vages
Unbehagen gegeniiber der gesellschaftli-
chen Entwicklung. Kénnen wir unsere frei-
netische Uberzeugung rational und kompe-
tent begriinden?

Der schlechte Theoretiker

Wenn wir bei Freinet selber Erkundigungen
einholen wollen, werden wir enttduscht. Mit
Metaphern und Gleichnissen begriindet der
Meister seine Vorschlage flr die Praxis.
Seine Argumentation baut auf dem Alltags-
verstand auf. Das hat den Vorteil der Ver-
standlichkeit. Aber als professionelle Pad-
agogen diirfen wir uns nicht damit zufrieden
geben. Oft enthéit der sogenannte “gesunde
Menschenverstand” Wunschdenken und
Vorurteile und ist von Ideologie durchtrankt.
Freinet hatte da weniger Skrupel:

Seine “Dits de Mathieu” bezeichnet er selber
als ein “Pédagogie moderne de bon sens”
(1), und Freinet gibt seinem Sokrates Ma-
thieu den Beruf des Schafhirten(!).

Die Kindheit im landlichen Frankreich des
19. Jahrhunderts und damit Freinets eigene
Kindheit liefert das Muster, wie Kinder opti-
mal sich entwickeln und lernen, und nach

diesem Muster soll auch der Schulunterricht
reformiert werden.

Wenn diese bukolische Darstellung auch ein
Kunsttrick Freinets ist, Gerald Schlemminger
hat recht, wenn er schreibt, die Freinetpad-
agogik sei “ein typisches Beispiel flir die pu-
erozentrische Ausrichtung der ersten Re-
formschulbewegung” (2).

Puerozentrismus bedeutet eine Haltung, die
“vom Kinde aus” geht, vom guten und na-
turlichen Kind, welches durch die bése Ge-
sellschaft deformiert wird. Diese Haltung
entspricht der Naturphilosophie des 18.
Jahrhunderts, die vor allem durch Rousseau
bekannt wurde.

Kein Wunder, war Freinet auch wissen-
schaftlich nicht auf der Hohe der Zeit. Die
Ergebnisse der Kinderpsychologie nahm er
nicht ernst oder lehnte er ab.

Gleichzeitig machte Freinet der Schule den
Vorwurf, den technischen Errungenschaften
hintennachzuhinken, und er propagierte kri-
tiklos die Einflihrung neuer Techniken und
neuer Medien, zu seiner Zeit vor allem Ton-
band und Schallplatte. In den 50er-Jahren
entwarf er Unterrichtsmittel flr den pro-
grammierten Unterricht(!). Fir ein profes-
sionelles Verstandnis liefert uns Freinet also
schlechte theoretische Werkzeuge.Trotzdem
sind seine praktischen Postulate nachwievor
brisant, gerade, weil sie so viele Fragen auf-
werfen. An drei Beispielen mochte ich das
erbrtern:

Natirliche Methode und
Arbeitspddagogik

Das Erlernen von Fertigkeiten geschieht
Uber versuchendes Tasten bzw. tastendes
Versuchen (tatonnement expérimental), das
sich nach und nach uber spielerisches Bear-
beiten (travail-jeu) und Einiiben zur ernst-
haften Arbeit entwickelt. “Durch Selbsttatig-
keit wird aller Bildungserwerb erzielt.” (3)
schreibt Freinet. Wie ein Kind sprechen und
gehen lernt ist fur ihn das natlrliche Muster,
wie sich auch andere Fertigkeiten erwerben
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lassen. Diese “natirliche Methode” durch
eine “Erziehung durch Arbeit” soll auch in
der Schule zur Grundlage des Unterrichts
werden. Das leuchtet intuitiv ein.

Aber natiirliche Methode in unserer Zeit?
Zwar kénnen wir nachvollziehen, dass das
Lernen der Muttersprache auf eine spon-
tane, also natiirliche Art geschieht, und dass
es wenig Sinn hatte, dieses Lernen durch
eine bestimmte Methode zu kontrollieren.
Wie steht es aber mit komplexeren Fahigkei-
ten, wie Lesen, Schreiben, Rechnen oder
Wissenserwerb? Insbesondere, wenn die
Kinder gar keine Rdume und Gelegenheiten
mehr haben, eigene Versuche anzustellen?
Die meisten Kinder wachsen in einer Kon-
sumwelt mit Unterhaltungsgeraten auf und
verpassen es zu lernen, sich geschickt zu
bewegen und zu betétigen. Im Fernseher
“erleben” sie die Welt und identifizieren sich
mit ihr. Sind sie ein bisschen alter, wird die
Fernsehwelt sogar “interaktiv”, das heisst,
mittels eines Joy-sticks interagieren die Kin-
der mit dem Computerprogramm, und mit
immer grosserem Geschick reagieren sie auf
die Vorgaben des Videospiels, wahrend die
reale Welt draussen bleibt. Braucht es da in
der Schule nicht auch virtuelle Methoden?

Noch schwieriger wird es da mit der Arbeit.
Jede Lehrperson weiss, wie wenig bereit die
Kinder und Jugendlichen der Vorstadte sind,
wenn von ihnen Anstrengung und Geduld,
eigenes Denken und Versuchen erwartet
wird. Auch wenn sie die Tétigkeit selber be-
stimmen kdnnen, schmeissen sie schon
nach dem ersten Misserfolg die Arbeit hin.
Dabei darf den Kindern und Jugendlichen
nicht mal ein Vorwurf gemacht werden,
denn sie haben zu wenig oder gar nicht er-
fahren, dass eine anstrengende Arbeit sehr
befriedigend sein kann, wenn man einen Er-
folg sieht und splirt, wie man mit einer Ar-
beit wachst. “Arbeitslos von klein auf” seien
diese Kinder, und die Schule sei “vor die
Aufgabe gestellt, sich die Voraussetzungen
zu ihrer Arbeit - erzogene und schulféhige
Kinder - selbst erst zu schaffen, da Familie
und Gesellschaft das nicht mehr leisten” (4),
meint Jochen Hering.

Sind fir diese Kinder weiterhin natiirliche
Methode und Selbsttatigkeit die richtigen
Massnahmen? Ware es nicht kliiger, ihnen
mit padagogisch wertvollen Videospielen,
sogenannten Lernprogrammen, den Schui-
stoff zu vermitteln? Wenn nicht: Wie be-
griinden wir das Nein? Mit der Schaferidylle
von Mathieu? Mit der Intuition? Da lachen
alle, die mit der Zeit gehen: "Die Kinder
heute sind halt anders als friiher und es
liegt an den Lehrerinnen und Lehrern, diese
Tatsachen zur Kenntnis zu nehmen.” (5)
Hier liegt tatsachlich Erklarungsbedarf. Wir
miissen erklaren kénnen, wie die Selbstta-
tigkeit konstitutiv fur die Verstandes- und
Geflihlswelt sein soll. Wir sollten uns mit
den diesbeziiglichen Aussagen der
Kognitions- und Emotionstheorien auseinan-
dersetzen. Es missten Wege gefunden wer-
den, deprivierten Kindern, die unter einem
Defizit an Eigentatigkeit leiden, kompensato-
rische Hilfe zu leisten. Wir missen fur die
Praxis ein zeitgemasses Methodenrepertoire
entwickeln, um die Schiilerinnen und Schi-
ler systematisch mit den elementarsten Ar-
beitstechniken und Lernmethoden vertraut
zu machen.

Die Versuche sollten wissenschaftlich evalu-
iert werden, auch wenn die Mittel dafur
noch so gering sind, Monographien, die die
Entwicklung einzelner Kinder ungeschont
dokumentieren, wéaren ein erstes Mittel.

Freier Ausdruck

Geben wir den Kindern keine thematischen
Vorgaben, sondern lassen wir sie das erzah-
len, schreiben und zeichnen, was sie inter-
essiert, womit sie sich im Moment beschafti-
gen! Auf diese Weise finden sie ihre eigene
Sprache, ihre eigene Gestalt, ihren eigenen
Ausdruck. Der freie und eigene Ausdruck ist
der Baustein fuir Kommunikation und krea-
tive Gestaltung.

So weit, so schén!

Ist es auch freier Ausdruck, wenn eine
12jahrige Schiilerin mehrseitige “freie
Texte” schreibt, diese aber nichts anderes
sind, als schlechte Nacherzahlungen von
Fersehfilmen?

Ist es auch freier und eigener Ausdruck,
wenn die 15jahrigen Schiiler fiir das Ab-



schlussfest eine Auffiihrung vorbereiten, die
nichts anderes ist, als die bewegungsmas-
sige Nachaffung verschiedener Videoclips
zur laufenden Musik?

Ist es da padagogisch korrekt, die Wahl den
Kindern und Jugendlichen zu tiberlassen?
Oder missen wir, so paradox das ist, den
Kindern Zugénge zum eigenen Ausdruck off-
nen? Und wie ware das maoglich?

Struktur und Klassenrat

Durch das Primat der Arbeit wird auch die
Frage nach Ordnung und Disziplin bei Frei-
net eine Frage der Strukturierung der Arbeit.
“Die materielle, technische und padagogi-
sche Organisation der Arbeit wird zum we-
sentlichen und entscheidenden Moment der
Ausgeglichenheit des Schullebens.”

Die Strukturierung des Arbeitsablaufs be-
wirkt Selbst- und Gruppendisziplin. Zudem
kénnen im Morgenkreis und im Klassenrat
Beschwerden eingebracht und demokratisch
Entscheide gefallt werden. So das Postulat.
Disziplinierung durch Beschaftigung ist auch
im konventionellen Unterricht ein probates
Mittel. Wenn die Kinder etwas zu tun haben,
kommen sie nicht auf andere Gedanken.
Und die Strukturierung ihrer Handlungen
duch Gerate und dussere Sachzwéange ken-
nen die Kinder schon gut (siehe oben).

Die Probleme tauchen auf, wenn es offene
Situationen gibt. Freie Tatigkeit und freier
Ausdruck fiihren im Unterricht immer wieder
zu Offenheit, Zweideutigkeit, Konflikten, so-
gar zu chactischen Situationen. Hier sind
Schiilerinnen und Schiiler Gberfordert und
verangstigt, wenn sie keine eigene Struktur
entwickelt haben, wenn sie nicht wissen,
wie Rucksichtnahme und Eigeninteresse im
Gleichgewicht gehalten werden kénnen,
kurz: wenn es Ihnen an sozialer Kompetenz
mangelt. Hauptsachlich aus diesem Grund
vermeiden viele Lehrpersonen offene Situa-
tionen und praktizieren deshalb auch keine
Freinetpadagogik.

Diese Problematik mussen wir ernst neh-
men. Ein erster Ansatz kénnte darin beste-
hen, die Strukturierung des Zusammenle-
bens nicht nur von der Arbeit her anzuge-
hen, sondern mit Ritualen und Regelungen
Sicherheit und Verlasslichkeit zu schaffen,

—

um so ohne Angst mit offenen Situationen
umgehen zu lernen. Dazu kénnten wir viele
Anregungen aus fremden Gérten holen.

Der zweite Ansatz betrifft die Funktion und
Durchfiihrung des Klassenrats. Bei Freinet
leitet immer ein Schiiler oder eine Schiilerin
das Gesprach. Damit beschrankt man die
Funktion unnétig. Der Klassenrat soll nicht
nur demokratische Entscheidungsinstanz
sein, sondern auch Supervision im besten
Sinne. Er sollte es mdglich machen, sich sel-
ber als Teil der Gruppe zu erfahren, andere
besser zu verstehen, Gefiihle auszutau-
schen, Konflikte aufzudecken und auszutra-
gen, bei Gewalttatigkeiten Opfer und Tater
gegenlberzustellen. Genauso wie Erwach-
sene meistens fiir die Supervision eine nicht
zur Gruppe gehdérende Person bendtigen,
braucht eine Schulklasse fiir den Klassenrat
die Leitung einer qualifizierten Person. Diese
Aufgabe muss die Lehrperson (ibernehmen.
Die Leitung ein Supervision ist aber eine Fa-
higkeit, die einem nicht in den Schoss fallt.
Besteht hier nicht auch ein weiterer Lernbe-
reich fir die Freinetbewegung?

N
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| Freinet in Bits und Bytes

oder Wie Computer und Bleisatz doch zusammenpassen

Als Célestin Freinet 1923 die erste Druckerpresse
in seine Klasse im siidfranztsischen Bar-sur-Loup
stellte, ging es ihm im wesentlichen um die Mog-
lichkeit, die Texte seiner Kinder vervielféltigen zu
konnen und in einer Form wiederzugeben, die
zum Austausch mit anderen Schulen besser ge-
eignet war als handisches Kopieren. Gleichzeitig
war es aber auch ein ganz bewuBter Akt, den
Kindern in Form der Bleilettern tatsachlich das
Wort zu geben - und etwas daraus zu machen.

Man stelle sich die Provokation vor: die Geschich-
ten und Ideen der mittellosen Bauernkinder, die
von Alltaglichkeiten und einfachen Erlebnissen er-
zéhlten, erschienen plétzlich im Ornat der allwis-
senden unterrichtsiiblichen Schulatlanten und Zei-
tungen. Und mehr noch, die eigenen Drucker-
zeugnisse ersetzten in Freinets Klasse Zug um
Zug die Schulbiicher und wurden gleichzeitig zum
Tor zur Welt im Austausch mit einer rasch wach-
senden Zahl begeisterter LehrerInnen, die es
Freinet gleichtaten.

DaB Freinet nur neun Jahre spater aufgrund des
gedruckten Textes eines seiner Schiiler, der das
Dorffest einschlieBlich des betrunkenen Pfarrers
beschrieb, aus dem Schuldienst entlassen wurde,
verwundert unter diesem Gesichtspunkt wenig -
er war seiner Zeit eben immer etwas voraus. Die
Freinet-Druckerei und die freien Texte sind heute
langst vom Stein des AnstoBes zum Markenzei-
chen mutiert. Freinet - das ist doch der mit der
Druckerei, oder?

Ein biBchen angestaubt vielleicht in Zeiten flotter
Kopierer und der Flut an

e-mails, die taglich durch die Telefonnetze jagen,
oder?

Solche Einschatzungen bekommt man immer wie-
der zu héren und sie demonstrieren den Mangel
an Information iiber Freinet-Pddagogik, nicht
mehr.

Als ich vor fast acht Jahren zum ersten Mal vor
einem Computer saf, wurde mir ziemlich rasch
klar, welche Mdglichkeiten dieses Instrument
beim Einsatz in Schulklassen bieten wiirde. Allein

die Kosten waren damals viel zu hoch. Mittler-
weile, durch die rasante Entwicklung immer
neuer Prozessorengenerationen und der ganzen
Hardware-Peripherie, hat sich die Lage veran-
dert.

Geréte, die vor zwei Jahren noch im Spitzenlei-
stungsbereich lagen, sind heute kaum noch ver-
wendbar, da sie den Anforderungen der moder-
nen Software nicht gewachsen sind. Da das Auf-
riisten in vielen Féllen teurer als eine Neuan-
schaffung ist, lassen sich nun preiswert durchaus
noch verwendbare Gerate fir den Klassenunter-
richt besorgen. »

Vor vier Jahren konnte ich den ersten "Kinder-
Computer" zusatzlich zu meinem eigenen Kias-
sencomputer in meine damalige 1. Klasse stel-
len, als Schreibmaschine - nicht mehr. Das dau-
ernde Zurechtbiegen der Typen, die sténdigen
Reparaturen durchicherter Farbbédnder und die
enttiduschten Gesichter der Kinder, die im zwolf-
ten Satz dann doch noch einige Fehler in ihren
Geschichten entdeckten, hatten damit ein Ende.
Ganze Verzeichnisse an Geschichten entstanden,
konnten bequem auf Diskette transportiert wer-
den, selbstgefundene Fehler waren im Nu ausge-
bessert und vor allem muBte eine einmal ver-
faBte Geschichte nicht noch einmal geschrieben
werden, wenn sie fiir die "Nachrichten aus dem
Klassenrat", mit Illustrationen oder Photos ver-
sehen, am Ende des Schultags mit nachhause
genommen werden sollte. Parallel dazu arbeite-
ten die Kinder auch mit der Freinet-Druckerei,
denn damit konnten die Uberschriften bunt ge-
macht werden, mit dem Computer war das nicht
mdglich.

Uberhaupt hatten die Kindern wenig Schwierig-
keiten, mit dem fiir sie neuen Medium umzuge-
hen - ganz im Gegenteil zu vielen Erwachsenen.
Mit der Zeit kamen immer mehr Computer dazu,
alle reichlich veraltet, aber genauso wie der er-
ste als Schreibmaschinen wunderbar einzuset-
zen.

Anfang der 3. Klasse kam ich giinstig an ein



multimedia-taugliches Gerat, das ich mit Hilfe
der Klassenkassa mit CD-Laufwerk und Sound-
karte ausstattete. Damit stand uns auch die mul-
timediale Welt der CD-ROMs offen.

Was aber verbindet nun die Welt Célestin Frei-
nets aus den 20er-Jahre mit dem Zeitalter der
Bits und Bytes am Ende dieses Jahrhunderts?

Freinet-Padagogik hat sich immer schon fiir neue
Techniken interessiert und versucht, sie den Kin-
dern im Sinne einer aktuellen und modernen Bil-
dung zuganglich zu machen. Dabei ist sie nie in
die Falle gegangen, die jeweils neusten Medien
als einzig wahre Antwort auf bisherige Probleme
und MiBstdnde zu propagieren, im Gegenteil:
Neuerungen miissen sich erst einmal bewédhren,
in der Praxis erprobt werden, auf ihre Tauglich-
keit getestet sein - und zwar von den Kindern
selbst, nicht von Erwachsenen, die eine fiktive
"KindgemaBheit" ohne Riicksicht auf die tatsich-
lichen Kinderinteressen als ihr eigenes, unantast-
bares Revier betrachten. Freinet-Padagogik hat
auch immer klar zwischen einsetzbaren Techni-
ken und den grundlegenden Prinzipien einer Pid-
agogik, die vom Kind und seinen Interessen aus-
geht, unterschieden.

Die Druckerei in der Klasse macht noch lange
keinen Freinet-Unterricht aus. Genauso wenig
zeugt der Computer im Klassenzimmer von der
Modernitat des dort stattfindenden Unterrichts.
Und was niitzt das teuerste Gerét, wenn die
KlassenlehrerInnen nicht damit zurecht kom-
men?

Als ich meine ersten Erfahrungen mit einem
Computer machte, war er fiir mich auch nichts
anderes als eine groBe Schreibmaschine, die je-
den Unsinn professionell aussehen lieB und mich
immer wieder in tiefer Ratlosigkeit vor der
hamisch blinkenden Eingabeaufforderung sitzen
lieB.

Heute ist der Computer fiir mich immer noch vor
allem eine Schreibmaschine, zum Gliick bin ich
aber nicht mehr so ratlos. Ich habe keinen Kurs
besucht, die Anleitungsbiicher hitten genauso
gut auf Westsibirisch verfaBt sein kénnen, erst
jetzt sind sie fiir mich von Nutzen, weil ich lang-
sam die Fragen stellen kann, ohne die alle Ant-
worten unverstandlich bleiben.

Ich habe - genauso wie heute die Kinder in mei-
ner Klasse - einfach herumprobiert und mir die
Ergebnisse meiner Spielereien genau ange-
schaut. Vor allem eines habe ich dabei gelernt:
Computer sind nicht kompliziert, im Gegenteil.
Sie sind auch nicht intelligent, sie sind nur
schnell. Und sie sind beharrlich. Wer glaubt,

—

Computer kénnten Lebenswirklichkeit in irgend-
einer Weise ersetzen, der irrt sich gewaltig. Ih-

nen mangelt es an jeder Variationsfahigkeit, sie ’
konnen alles nur auf eine einzige Art. Vielleicht
ist das der Grund, warum Kinder mit dem fiir
viele ihrer LehrerInnen véllig undurchschaubaren
Rechner so viel unbefangener und ohne Verbitte-
rung liber dessen scheinbare Widerspenstigkeit

umzugehen verstehen: }
Das Funktionsprinzip der Programme ist, einmal
durchschaut, tatséchlich kinderleicht. Der alte \

286er mit SchwarzweiBmonitor und kaputter Ta-
statur, mein erster "Kindercomputer", wurde mir
vom Vater eines Schiilers gebracht. Ich habe da-
mit herumprobiert, mich iiber den Einbau eines
Diskettenlaufwerks getraut, einmal ohne Riick-
sicht auf méglichen Datenverlust in den System-
dateien gewiihlt, verschiedene Programme gete-
stet und dabei immer ein mdglichst einfaches,
kinderfreundliches Arbeiten vor Augen gehabt.
SchiieBlich konnte ich das Schreibprogramm in 8
einer Minimalausstattung installieren, mit dem .
ich bisher selbst gearbeitet hatte. Das halte ich
fiir besonders wichtig: Man darf den Kindern
nicht einfach die scheinbar "kindgeméBen" Lern-
spiele vorsetzen, man kann ihnen ruhig zu-
trauen, mit "Erwachsenenprogrammen" zu han-
tieren. Wie sollten sie sonst den Umgang damit
lernen und Verstandnis dafiir entwickeln?

Ich habe keine Spiele am Computer installiert.
Mit der Zuckerlmentalitdt, mit der die meisten
LehrerInnen, die einen Computer in der Klasse
stehen haben, ihren Kindern gegeniiber agieren,
kann ich nichts anfangen: "Du warst brav, jetzt
bist du schon fertig mit der Arbeit und darfst
Computerspielen." Oft sind das die gleichen Leh-
rerInnen, die sich lauthals dariiber beschweren,
daB Kinder heutzutage nur noch mit Fernseher
und Bildschirm aufwachsen.

Fiir mich selbst ist der Computer eines von
vielen Werkzeugen, mit denen ich kreative Arbeit
leisten kann und das es mir - wie es nun einmal
Wesen eines Werkzeugs ist - ermoglicht, Dinge
zu tun, die sonst nicht machbar waren. Wenn
man Kindern ebenfalls einen solchen Zugang er-
moglicht, braucht man sich keine Sorgen um de-
ren seelische Verarmung vor der Bildréhre zu
machen.

Kinder haben die seltene Fahigkeit, aus fast al-
lem etwas Eigenes, Phantasievolles zu gestalten.
Ich freue mich jedes Mal wieder iiber die lusti-
gen mathematischen Texte, die nach ein paar
Zeilen der versuchten geometrischen Ausrich-
tung in den freien, bildnerischen Ausdruck ab-
gleiten, wie schon, wenn sich die starren Zahlen-
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reihen in schwingende Halsketten verwandeln,
aus den Buchstabenformen wieder Figuren wer-
den, die ihrer Form wegen da sind und nicht we-
gen der ihnen zugeordneten Bedeutung. Sie sind
dann wieder genau das, was sie am Anfang ihrer

langen Reise in die Abstraktion einmal waren. Fiir

die heutigen Kinder ist der Computer und die Ar-

beit mit ihm in der einen oder anderen Form fixer

Bestandteil ihres Lebens. Wenn ich meinen Kin-

dern gegeniiber erwdhne, daB es in meiner Kind-
heit noch keine Videorekorder gegeben hat, dann

kommt ihnen das vorsintflutlich vor wie mir als
Kind die Schellacks meiner GroBeltern.

Mittlerweile sind die Kinder meiner Klasse natir-

lich viel vertrauter mit dem Medium Computer als

vor drei Jahren. Manche haben die Rechtschreib-
korrektur entdeckt, mit der sie ihre Texte nach
dem Eintippen nach Fehlern durchsuchen und so

lange Anderungen vornehmen, bis das Programm

endlich nichts mehr findet. Andere haben sich

einfache Grafikprogramme als Moglichkeit zur II-
lustration ihrer Geschichten zunutze gemacht. Es
gibt die Spezialisten und Fachleute, die einsprin-

gen, wenn einmal ein Klassenkollege nicht weiter

weiB. Wieder andere Kinder haben sich in die di-
gitalen Lexika vertieft, die wir mittlerweile auch
besorgt haben: Die Suche nach Stichworten zu
bestimmten Themen bereitet ihnen wenig
Schwierigkeiten, die Zugriffsmoglichkeiten, die
multimediale Aufbereitung durch Bild, Ton und
Film oder Animation tun ein lbriges, um Lehr-
und Lernstoff interessant und merkbar zu ma-
chen.

Wie sehr die Kinder den Computer zwar als

Werkzeug schitzen gelernt haben, ihm aber nicht

die dominate Stellung einer sie beherrschenden
Maschine iiberlassen, zeigte sich am Ende der

dritten Klasse, als pltzlich eine Kinderzeitung um

die andere hergestellt wurde.

Viele Kinder wollten zwar die Texte, die sie in
den letzten beiden Schuljahren geschrieben und
eingetippt hatten von mir ausgedruckt bekom-
men, meist aber nur als Vorlage, um die Ge-

schichten dann in Handschrift noch einmal zu Pa-

pier zu bringen. "Das schaut viel schéner aus",
war das gangige Argument auf meine Fragen.

Auch an Stadtschulrat und Unterrichtsministerium

ist die wachsende Bedeutung der digitalen Me-
dien und ihres méglichen Einsatzes im Unterricht
nicht spurlos voriibergegangen. Immer wieder
kommen Studenten- oder LehrerInnengruppen in

unsere Klasse, um sich diesen Teilaspekt des Un-
terrichtsgeschehens einmal aus der Ndhe anzuse-

hen. So groB das Interesse auch sein mag, die
rechtliche Grundlage fiir den Einsatz von Com-
putern in den Klassen ist noch immer nicht ge-
geben. Eigentlich diirfte man das gar nicht,
schlieBlich sind Elektrogerate Stromfresser
und wer soll das denn bezahlen?

Einen weiteren Punkt in dieser Richtung stellt
die Notwendigkeit dar, auch Medien wie das
Internet in die Unterrichtsarbeit einzubeziehen
oder zumindest die Moglichkeiten zur Nutzung
von Mailboxsystemen zu erhalten. Der wach-
senden wirtschaftlichen Bedeutung des Inter-
nets muB heute bereits mit (teuren) Fortbil-
dungskursen fiir Berufstdtige begegnet wer-
den, wieviel einfacher (und billiger!) kame es,
Klassen mit den nétigen Telefonleitungen aus-
zustatten und damit den Kindern von Anfang
an Gelegenheit zum Erlernen der Grundlagen
der Telekommunikation zu bieten?

Das vierte Schuljahr mit Computern in der
Volksschule (mittlerweile sind es sechs Kinder-
gerdte, davon drei mit Multimediaausstattung)
hat gerade begonnen und in diesen Jahren ist
der Markt an brauchbarer Software deutlich
gewachsen. Programme bieten heute
manchmal die Méglichkeit, zwischen den Spra-
chen umschalten zu kénnen, eine ideale Berei-
cherung fiir den Fremdsprachenunterricht. Aus
elektronischen Lexikas 1Bt sich mit Mausklick
auf themenverwandte Internetseiten zugrei-
fen, monatliche Aktualisierungen sind via Da-
tenferniibertragung eine Sache von ein paar
Minuten. Aktuelle Bereiche des Lebens, der
Forschung und des Wissens sind so nahezu in
Echtzeit in die Klassen zu holen, unmittelbar
weiterbearbeitbar und ganz einfach in das
Klassenleben zu integrieren.

Freinet ware vermutlich einer der ersten ge-
wesen, der den Computer in eine Schulklasse
gestellt hatte: Nichts anderes hat er ja da-
mals, vor gut 80 Jahren, mit der ersten Druc-
kerpresse auch getan.

Christian Schreger, 1998
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Atelier-Schule-Laden-Atelier-Schule

Ausleihladen:

Video:Freinet, des is wos fiir olle Kindal
Ein aktueller Film tber Praxis der Freinet-
Padagogik in verschiedenen Schulklassen und
-typen, gedreht von Markus Odermatt &

Markus Weikl.
Auch zu kaufen bei: Markus Odermatt: 07247/7595

Video: Lob des Fehlers:

Eine eindrucksvolle Dokumentation des
Ubergangs von der belehrenden zur lernenden
Gesellschaft. Es geht um eine neue Moral des
Lernens und Schulen wie in der Wirtschaft.

Video: Schwinden der Sinne:
Dokumentation tber die verarmte Lebenswelt
vieler Kinder, die eine bedrohtliche Stérung
ihrer psychomotorischen Entwicklung zur folge
hat. Zu sehen sind Bilder, die Verdnderung
provozieren.

Dia-Reihe: Steigt auf die Fahrrdder:
Eindrucksvolle Bilder und Musik ergédnzen
Texte von Celestin Freinet (,Die Spriche des
Mathieu®) '

Biicherladen:

Freinet-Pddagogik heute:
Beitrage zur aktuellen Freinet-Pédagogikvom
internationalen Celestin Freinet Symposion in
Kassel.(Beltz-Verlag) 3215/230S

Lernen, ein Puzzlespiel, Martin Merz:

Ein Padagogisches Lesebuch stellt Freinet-
P&dagogik als Ausgangspunkt fiir ganz-
heitliches Lernen dar und gibt Einblick in die
praktische Arbeit. (Veritas-Verlag) 204S

Kreativ mit Form und Farbe, (Veritas):
- ein Buch von Martin Merz
- ein Buch von Kindern -
- ein Buch tber Kinder -
- ein Buch fiir Kinder -

(aber auch deren Freunde und Begleiter)
1978

Atelier-Schule
Zeitungsstdnder:

Seit gut einem Jahr tauscht ATELIER SCHULE
mit anderen Freinet- oder Reformp&dagogik-
Gruppen Informationen und Zeitschriften aus.
Diese sind im Atelier-Schule-Zeitungsstander
gesammelt und bei den Arbeitstreffen ist
Gelegenheit, Information aus nah und fern zu
sammeln, sich zu vertiefen oder Artikel zu
kopieren.
Der Atelier-Schule-Zeitungsstander beinhaltet
folgende Zeitungen und Neuigkeiten:
LAN-SCHREIBEN", Flek Wien
.Freinet-Kooperativ‘, Karnten
.Lernen an der Wirklichkeit", Salzburg
.FRAGEN & VERSUCHE", Pad.-Koop,D
AKS-Information*, D.
.,DIE GRUNDSCHULZEITSCHRIFT", D
.BINDESTRICH", Freinet-Bewegung, CH
.DAZU-LERNEN?", Osterr. Bildungsallianz
NETZWERK", selbstbestimmtes Lernen

. und auflerdem gibt's:

ATELIER-SCHULE Zeitungen:

Sondernummer, ,Freinet-Pddagogik” 458
Nummer 5: ,Leistung und Urteil* 458
Nummer 6: ,Integration® - 455S
Sondernummer: ,Biographisches Lernen® 30 s
Nummer 7: Kindheit & Kreativitat"* 458
Karteien: :
Zeitungsschnipsel"”,

Eine Freiarbeitskartei fir den kreativen

Umgang mit Zeitungen und fir Medienkunde
1208

_uZeit fir ein Gedicht®,
oder wie du ganz einfach deine Gefiihle und
Gedanken auf ein weiBes Blatt Papier
bekommst — eine Lyrikkartei

150 S

o Theaterkartei
Ubungsanleitungen zum Theaterspielen,

Kérperausdruck und freien Sprechen

150 S
Diese Karteien bestellst du bei Christof Doppler,
Fon: 07212/7752

KinderKunst-Kalender Sonderpreis.150 S

Ausleih- und Bestelladdresse :

(auRer bei anders angegeben Artikeln) Martin Merz,
Franz Hénig Str. 5,

4550 Kremsmunster, Fon: 07583/6869
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Arbeitsbausteine Atelier Schule 2000
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Bei unserer Klausurtagung am 4. und 5. Marz 2000 haben wir die bisherige Arbeit reflek-
tiert und fir die Zukunft weiter geplant:

ARBEITSTREFFEN

Die Arbeitstreffen jeweils am 5. des Monats sind offene

Vereinstreffen und dienen der Kommunikation, dem

Austausch und der Weiterentwicklung.

5.4.2000 18.00 VS Kirchberg

5.6.2000 18.00 VS Pettenbach: Projektprésentation
zum Thema “Ritter und Burgen”

FREINET - ATELIER

Diese Workshops sind interne Fortbildungsveranstaltungen zu Ar-

beitsbereichen und Themen der Freinet-Padagogik.

29.4.2000 10.00 bis 17.00 VS Kirchberg:

Kommunikation und Korrespondenz

Formen schriftlicher und miindlicher Kommunikation einerseits,

Klassenkorrespondenz und weitreichende Vernetzung anderer-

seits bilden als wesentlicher Bereich der Freinet-Pddagogik den

Inhalt dieses Freinet-Ateliers.

Dieser offene Workshop gibt die Méglichkeit sich zu informieren

und Beitrége aus der eigenen Arbeit zu prasentieren. Bring bitte

Ansichtsmaterial wie Plakate, Schilerarbeiten und Ideen aus der

Klasse mit!

Die Organisation dieses Ateliers haben Markus Odermatt und

Martin Merz iibernommen und auBerdem wird Christian Schreger

aus Wien die virtuelle Welt der Korrespondenz prasentieren.
Anmeldung bitte mit beiliegender Anmeldekarte.

ZEITUNG

Unsere néchste Zeitung wird sich ebenfalls mit dem Thema Kommunikation und
Korrespondenz beschéftigen: Schreibanldsse und schriftlicher Austausch in der
Klasse, Formen der Korrespondenz, Zeitung in der Schule, neue Medien, Korre-
spondenzbdrse, Kontaktadressen, ... kdnnten darin zu finden sein.
Zum Teil wird die Zeitung schon beim Workshop entstehen, weitere Beitrage sind
wie immer herzlich willkommen !
Redaktionsschluss ist der 20.5. 2000.
Redaktionsadresse: Hanni Rendl

: Franz Honig Str.7 4550 Kremsmiuinster j.rendl@eduhi.at




